ATA
ESTADO DO PARANA i 42 REUNIAO EXTRAORDINARIA
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO _ ,
102 SESSAO PLENARIA DO CEE/PR-2021

27 DE MAIO DE 2021 - 09h.

Presentes: Presidente: Jodo Carlos Gomes. Conselheiros(as): Ana Seres Trento Comin,
Carlos Eduardo Sanches, Clemencia Maria Ferreira Ribas, Christiane Kaminski, Décio
Sperandio, Fabiana Cristina de Campos, Fatima Aparecida da Cruz Padoan, Flavio
Vendelino Scherer, Jacir Bombonato Machado, Maria das Gragas Figueiredo Saad, Marli
Regina Fernandes, Marise Ritzmann Loures, Naura Nanci Muniz Santos, Oscar Alves,
Ozélia de Fatima Nesi Lavina, Rita de Cassia Morais, Sandra Teresinha da Silva e Tais
Maria Mendes.

| - Expediente

a) avisos e comunicagoes;

b) indicacGes e proposicoes;

c) consultas ou pedidos de esclarecimentos.

ll- Ordem do dia
1)  Deliberagédo CP n.° xx/21
e-Prot: 17.664.945-3
Int..; Sistema Estadual de Ensino do Parana.
Ass.: Institui as Diretrizes Curriculares Complementares do Ensino Médio e o Referencial Curricular
para o Ensino Médio do Parana.
Rel.: Ana Seres Trento Comin, Carlos Eduardo Bittencourt Stange, Naura Nanci Muniz Santos,
Oscar Alves, Sandra Teresinha da Silva e Tais Maria Mendes.

Il - Outros assuntos

A quarta (4?) Reunido Extraordinaria do Conselho Pleno, referente a 10? (décima) Sesséo,
foi realizada no dia 27 de maio de 2021, a distancia, e por dispositivo eletrénico, com
fundamento no artigo 7.°, § 2.°, inciso |, do Decreto Estadual n.° 4.230/2020, exarado pelo
Governador do Estado do Parana, em 16 de margo de 2020, alterado, entre outros, pelo
Decreto Estadual n.° 4.258, de 18 de marco de 2020, que dispdéem sobre as medidas para
o enfrentamento da emergéncia de Saude Publica, de importancia internacional,
decorrente do Novo Coronavirus — COVID-19. E em consonancia com o artigo 7.° do
primeiro Decreto, os titulares dos Orgdos e entidades compreendidos no seu artigo 1.°
poderdo, apos analise justificada da necessidade administrativa, e dentro da viabilidade
técnica e operacional, suspender total ou parcialmente o expediente do Orgdo ou
entidade, assim como o atendimento presencial ao publico, bem como instituir o regime
de teletrabalho para servidores, resguardando, para manutencdo dos servigos
considerados essenciais, quantitativo minimo de servicos em sistema de rodizio, através
de escalas diferenciadas e adogdes de horarios alternativos. Com este embasamento, o
Presidente do CEE/PR, Jodo Carlos Gomes registrou a presenca do Conselheiro Carlos
Eduardo Bittencourt Stange cumprimentou e agradeceu aos Conselheiros(as) presentes,
a Secretaria-Geral, Claudia Mara dos Santos, a sua Secretaria particular, Marcia Helena
Kovalhuk Pereira, as Coordenacodes, as Assessorias Pedagdgica, Técnico-administrativa
e Juridica, e a todos(as) os servidores do CEE/PR. Na sequéncia, fez a chamada dos
Conselheiros e constatou o numero regimental. Em continuidade, cedeu a palavra ao
Conselheiro Oscar Alves para que coordenasse e definisse a metodologia que seria
utilizada na continuagao da leitura da folha 1013. O referido Conselheiro solicitou que as
Conselheiras Ana Seres Trento Comim e Naura Nanci Muniz Santos fizessem a leitura e,
no decorrer da mesma, os destaques fossem feitos, para, no final de cada item ou
subitem fossem discutidos. A Conselheira Ana Seres Trento Comin iniciou a leitura e
esclareceu que os graficos: 12 - Questao: Quando vocé considera que estaria apto para
escolher e se aprofundar em uma area do conhecimento e o grafico; e 13 - Grafico 13 -
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Questao: Sobre quais desses assuntos vocé mais gosta de aprender; 14 - Grafico 13 -
Questao: Sobre quais desses assuntos vocé mais gosta de aprender. Estes graficos
foram discutidos e analisados pelo Conselho Pleno. Na sequéncia, a referida Conselheira
leu o seguinte texto: “Salienta-se que as informagdes provenientes dos questionarios
reforcam elementos constitutivos da proposta do Novo Ensino Médio, € no cenario
paranaense permitem compreender a importancia do ensino técnico-profissional na vida
dos estudantes. Como foi demonstrado no resultado da pesquisa supracitada, 8,6% dos
estudantes conseguem conectar o que estudam com o que acontece em seu cotidiano;
também foi relatada a preocupacao do estudante sobre o acesso ao mercado de trabalho
e a entrada na universidade; 21,3% dos estudantes gostariam de poder escolher algumas
disciplinas, de acordo com o seu interesse tanto profissional quanto pessoal; 20,8% dos
estudantes tém interesse em aprender sobre as tecnologias e o mundo digital e, também,
relatam a importancia de mudancgas na forma de aprender”, bem como subsidios para
escolher uma area na qual gostaria de se aprofundar. Essa amostra demonstra que as
mudangas propostas pelo Novo Ensino Médio vém ao encontro das aspiragbes dos
estudantes, principalmente em relacdo a proximidade com as mudangas da sociedade e
do mundo do trabalho. Os resultados apresentados acima, enfatizam a relevancia em
realizar uma discussdo ampla e profunda sobre a reestruturacao curricular das diversas
modalidades de ensino, e a importancia de garantir, na escola, um espago de reflexdo
sobre o Projeto de Vida dos estudantes”. Neste trecho, houve sugestbées para que se
antecipasse o Projeto de vida dos estudantes e outros apontamentos. Em continuidade,
leu o item “1.3 OS SUJEITOS DO ENSINO MEDIO PARANAENSE. Considerando os
elementos apresentados sobre a reflexdo curricular, na segao anterior, as categorias de
sujeito e juventude s&o centrais para o amadurecimento das intengcbes que todas as
partes envolvidas com a escola possuem em relagdo a qual Ensino Médio almejam.
Essas categorias serdo objetos de apreciacao a partir deste momento. Para problematizar
a nogao de sujeito, torna-se necessaria a compreensao da sua relagdo com a estrutura
social, que o influencia e é influenciada por ele. As teorias sociais contemporaneas
consideram que os individuos estdo, de forma interdependente, interrelacionados a
estrutura social (BOURDIEU, 1989; ELIAS, 1994; TOURAINE, 2003). A nocao de suijeito,
portanto, € composta pela inter-relagcao entre o individuo e a ociedade. A reflexdo sobre a
escola enquanto instituicao social € embasada em relagao aos sujeitos que a integram. O
entendimento contemporaneo considera o sujeito a partir da relagdo com as estruturas
sociais, na qual este se constitui por meio delas e constréi essas instituigdes, como
pessoas ativas e reflexivas (GIDDENS, 2003; TOURAINE, 2003). Na reflexdo sobre os
sujeitos da instituicdo escolar, devem ser priorizadas as seguintes indagacdes: Que
estudantes estamos formando? Como a escola esta influenciando o desenvolvimento de
competéncias, atitudes e valores dos estudantes? Quais sdo 0s esquemas cognitivos,
formas de pensamento e agédo dos seus integrantes? E qual a relagao entre a formacgao e
a pratica social? A escola atual corresponde as expectativas dos estudantes,
considerando-os como sujeitos centrais do processo de ensino-aprendizagem? Com a
analise dos dados mensurados na pesquisa que foi realizada com os estudantes, alguns
desses questionamentos supracitados podem ser respondidos, para estabelecer qual o
perfil e anseios dos estudantes paranaenses. Sao sujeitos que clamam pela conexao
entre 0 que aprendem na escola e os acontecimentos do seu cotidiano; sdo sujeitos que
cursando o Ensino Médio terdo mais oportunidades no mercado de trabalho, bem como
de adentrar em uma faculdade; sédo sujeitos que almejam escolher algumas disciplinas de
acordo com 0s seus interesses; sao sujeitos que querem ser protagonistas da sua propria
trajetéria e desejam que a escola oferegca esse espaco, principalmente por meio do
Projeto de Vida. A reflexdao sobre estas questdes é fundamental para que os profissionais
da educacgao, especialmente os professores e as equipes gestoras, inseridos em um
contexto de reforma do Ensino Médio, possam pensar suas propostas pedagdgicas. 1.3.1
A DIVERSIDADE DE SUJEITOS E A IMPLEMENTAGAO DO NOVO ENSINO MEDIO -
No contexto da sociedade contemporanea, assume-se a perspectiva de uma juventude
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que busca constituir sua identidade em meio a sobrepostas identidades e as
desigualdades e hierarquizagdes dadas no contexto de uma sociedade globalizada. Sob o
ponto de vista dos sujeitos, observa-se uma multiplicidade de expressdes identitarias e
culturais. Ha pessoas classificadas socialmente a partir do seu género, o que as divide em
jovens homens e mulheres. Em relacdo a expressdo da identidade sexual, em
heterossexuais ou homossexuais. Ja em relacédo a raca e etnia, em brancos e negros, ou
brancos e indigenas. Ocorre que tais identidades ndo sao igualmente valorizadas
socialmente, pois sao constituidas em relagdes sociais de igualdade e desigualdade, de
conflitos, de hierarquiza¢des. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2019), entre 2016 e 2018, no
Parana, havia mais de 450 mil pessoas analfabetas com mais de 15 anos, dentre essas,
mais mulheres do que homens analfabetos (272 mil mulheres e 183 mil homens) e mais
pessoas negras ou pardas (232 mil) analfabetas do que as brancas (218 mil). No contexto
da Educagao Basica, os professores necessitam olhar para as desigualdades e a
diversidade a partir de uma reflexdo sobre as juventudes. Recorrentemente, a juventude é
descrita como um todo de forma imatura, ndo autorizada ou problematica. Essas imagens
sdo ainda mais complexas quando essa juventude € indigena, negra, periférica, entre
outras condicbes. Ser jovem esta longe de ser uma categoria identitaria isolada; assim
como todas as outras, a juventude é interseccionada, classificada e hierarquizada a partir
de critérios sociais desiguais e injustos. Ao considerar um Novo Ensino Médio, urge levar
em conta que esses jovens, nas formas em que vivem a experiéncia escolar, nos dizem
que querem ser reconhecidos nas suas especificidades, o que implica serem
reconhecidos na sua diversidade, um momento privilegiado de construgdo de identidades,
de projetos de vida, de experimentacdo e aprendizagem da autonomia. No Parana, a
populacdo branca apresenta escolaridade maior que a média nacional brasileira,
enquanto a populagao preta ou parda tem escolaridade menor que a média nacional (para
pretos e pardos). Considerando que desigualdades entre pretos/pardos e brancos
também estdo presentes entre brancos e indigenas, trata-se de dado consistente para
afirmar que, no Parana, este mesmo desequilibrio (pretos/pardos e brancos) ocorre entre
indigenas e nao indigenas, especialmente entre indigenas e brancos. (IBGE, 2019). Nas
populagdes indigenas os jovens tém autonomia e um papel central na vida da
comunidade, uma vez que tém a responsabilidade de dar continuidade a manutencao dos
territérios, a sustentabilidade, as linguas, as tradigbes e aos conhecimentos indigenas.
(FAUSTINO, NOVAK, MENEZES, 2020). Entretanto, de acordo com os estudos do Fundo
das Nagbes Unidas para a Infancia (2011), os jovens indigenas (entre 15 e 24 anos de
idade) estdo sob a influéncia de uma série de fatores sociais e econémicos que afetam
seus direitos. De modo geral, é possivel considerar que os jovens indigenas paranaenses
se deparam com trés realidades em suas trajetorias escolares: os jovens que estudam em
suas comunidades, os que se deslocam as areas urbanas e os que interrompem os
estudos e os retomam, por vezes, posteriormente, na fase adulta. Outra caracteristica que
se faz presente entre esses jovens, na faixa etaria que corresponde ao Ensino Médio, é o
casamento e a maternidade/paternidade, fator este que dificulta a vida dos estudantes
que precisam sair das suas comunidades para estudar, a fim de concluirem sua
escolarizagdo. Quando o Ensino Médio ocorre nas préprias comunidades, os jovens
podem ter a oportunidade de vivenciar nas escolas seus conhecimentos étnicos,
provenientes da educagdo indigena, como o0s saberes ancestrais, epistemologias
proprias, os conhecimentos praticos derivados das atividades de sustentabilidade, suas
linguas, artes, religiosidades, pautadas na oralidade e na coletividade. (MELIA, 1979;
FAUSTINO, NOVAK, MENEZES, 2020; BANIWA, 2019). Se for considerado o indice de
abandono escolar dos estudantes indigenas, em relacdo ao total de estudantes
paranaenses matriculados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cerca de 1,1%
corresponde a estudantes indigenas, enquanto, nos Anos Finais e Ensino Médio, esse
numero cai para cerca de 0,9% do total do Estado. A taxa de matricula s6 volta a subir na
Educacado de Jovens e Adultos, chegando a 1,4% (BRASIL, 2019). Seja pela evasao
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escolar, pela ndo conclusdo do Ensino Fundamental e decréscimo de matriculas na etapa
Ensino Médio, denota-se a importancia de uma educagao que atenda as necessidades
das juventudes indigenas. No caso da Educagédo Escolar Indigena, isso significa
assegurar competéncias, habilidades e valores especificos, com base nos principios de
coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigenas, a serem
desenvolvidos a partir de suas culturas tradicionais, reconhecidas nas propostas
pedagdgicas das escolas. (BANIWA, 2019). Ao considerar que o jovem indigena é o ator
principal de sua propria jornada de aprendizagem, e que essa atuagdo tem como palco
uma cultura propria, uma comunidade com questdes e necessidades que lhe sao
especificas, um ensino efetivo, nessa etapa, recisa dialogar com essa atuacéo e esse
contexto, e a escola precisa valer-se dessa atuacdo. SO assim pode-se considerar a
existéncia do protagonismo juvenil e indigena. Ao considerarmos que a diversidade
também se manifesta de forma interseccionada e sobreposta, na relagdo dos sujeitos e
seus territorios, identifica-se que os que habitam o espaco do campo e das ilhas, no
Estado do Parana, retratam uma diversidade sociocultural que inclui assalariados rurais
temporarios, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados, assentados, reassentados
atingidos por barragens, pequenos proprietarios, moradores de vilas rurais, povos das
florestas, comunidades negras rurais, quilombos, pescadores, ribeirinhos e outros mais. A
forte identificacdo dos sujeitos do campo com o espago geografico em que residem, com
as atividades econémicas desenvolvidas nesse espago, com a cultura local e com sua
etnia resulta em uma diversidade muito grande de populagbes, cada uma com
peculiaridades que as identificam e as diferem umas das outras. A juventude
interiorana/campesina compreende, em sua maioria, jovens trabalhadores desde muito
cedo e, por isso, precisam conciliar seu tempo entre o estudo e os afazeres cotidianos. O
trabalho e a distancia, entre o local de moradia e o colégio que oferta o Ensino Médio, sdo
alguns dos desafios enfrentados por estes estudantes no seu processo de escolarizagao
(FELIPE; ARLINDO, 2016, p. 252). Outro aspecto salutar é o fato de que o Ensino Médio,
da forma como se apresenta hoje, ndo auxilia nas reflexdes sobre os interesses pessoais
e profissionais dos jovens do campo. A relagdo com a escola torna-se dificil também, pelo
fato de que os conteudos e metodologias sdo desenvolvidos da mesma forma que se
trabalha com os jovens da area urbana, sem estabelecer relagdes desses conteudos com
o cotidiano rural. Para que o Novo Ensino Médio venha ao encontro das expectativas
desses estudantes, de forma a considerar a especificidade dos sujeitos do campo/ilhas, é
fundamental que lhes seja oportunizado itinerarios formativos que dialoguem com seu real
interesse, para além dos componentes curriculares que compdéem a Base Nacional para o
Ensino Médio, possibilitando-lhes a permanéncia no campo e seu consequente
crescimento socioecondmico (VANTROLBA, p. 22, 2009). Nessa perspectiva, no Ensino
Médio para os jovens campesinos/ilhéus, devem emergir conteudos e debates como: a
diversificacdo de produtos relativos a agricultura € o uso de recursos naturais; a
agroecologia e o uso das sementes crioulas; - a questao agraria e as demandas historicas
por reforma agraria; - os trabalhadores assalariados rurais e suas demandas por melhores
condi¢cbes de trabalho; a pesca ecologicamente sustentavel; - o preparo do solo [...]
(SEED/PR, p. 27 e 28, 2006). E ainda, aliando o desenvolvimento tecnoldgico a producéo
sustentavel, bem como o empreendedorismo rural, cooperativismo, associagdes,
agricultura familiar entre outros. Ao tratarmos sobre os sujeitos quilombolas, provenientes
das Comunidades Remanescentes de Quilombos e das Comunidades Tradicionais
Negras, compreendemos que as agruras e histérico de lutas pelo territério e,
especialmente, pela educacao escolar quilombola equivalem ao exposto para os sujeitos
do campo e povos indigenas. Cabe ressaltar que tanto as escolas quilombolas quanto as
escolas que atendem estudantes quilombolas devem pautar, em seus documentos
oficiais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012), que apresenta alguns principios como: o fomento dos conhecimentos,
contextos histoéricos, resisténcia e tradicdo da comunidade em que a escola esta inserida.
Esses fundamentos sdo: a memodria coletiva, as linguas reminiscentes, os marcos
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civilizatorios, as praticas culturais, as tecnologias e formas de produgao de trabalho, os
acervos e repertérios orais, e dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que
conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais. Apesar de
as legislacbes educacionais garantirem o protagonismo desses sujeitos no ambiente
escolar, eles ainda encontram dificuldades no que tange a aprendizagem, principalmente
porque os conhecimentos escolares ndo contemplam as suas especificidades, tornando
este contexto fator preponderante para a descontinuidade dos estudos. Destaca-se de
fundamental importancia que a escola seja o espaco no qual o protagonismo juvenil seja
fomentado a partir do sentimento de pertenca a sua comunidade. Para tanto, essa escola
deve estar em consonancia com o perfil e expectativas do estudante que a frequenta,
pautando-se nas experiéncias sociais e historicas produzidas pelas comunidades em que
ele esta inserido, efetivando uma politica de resgate e manutencdo dos conhecimentos
produzidos. Estas praticas articulam-se ao (re)conhecimento da importancia destes povos
na construgdo de uma cultura tradicional e influenciadora da cultura brasileira. Outro
protagonista na educacdo paranaense é o jovem negro e a jovem negra. E importante
compreender como € a realidade destes jovens em uma sociedade que os discrimina em
diversos momentos de suas vidas escolares e poés-escolares. Como estes sao
enxergados pela sociedade? Qual a relagdo destes com a sua ancestralidade? Quais
agdes pedagogicas a escola deve promover para construir ou fortalecer a identidade
racial destes sujeitos? A juventude negra esta em efetiva ascensdao no que tange aos
aspectos identitarios e de ancestralidade. Sabe-se que houve um longo percurso para que
este processo tivesse inicio, especialmente ao falarmos dos ancestrais africanos que aqui
chegaram, fruto de uma migracéo for¢gada, os quais resistiram para manter ou intensificar
os seus diversos aspectos culturais. No entanto, sabe-se que este percurso ndo acabou,
pois a caminhada para a populagédo negra continua em sua marcha olhando para frente,
no desenvolvimento de seu povo, lutando por representatividade e acesso aos diversos
espagos sociais. A juventude negra € multipla, heterogénea, com diversas faces,
angustias e medos. Essas angustias e medos surgem a partir dos processos de
racializacao de nossa sociedade, a qual ndo permite que esse jovem negro, mesmo com
seu processo identitario afirmado e com a sua negritude posta, alcance espagos e/ou
esteja em espacos considerados de elite ou racialmente brancos, fator que demonstra o
racismo estrutural presente desde sempre em nosso pais. Para que possamos alterar
esses aspectos sociais e de enfrentamento de violéncias em fungcdo do racismo, a
educacao e a escola se apresentam como caminhos primordiais para isso. A escola se
constitui como um espago privilegiado para emancipagdo dos grupos racialmente
discriminados, por meio do combate e da eliminacdo de toda forma de discriminagao e
racismo, consolidando relagdes democraticas e igualitarias na convivéncia de pessoas
com diferentes origens étnico-raciais, culturais e religiosas. Para auxiliar nesse processo,
uma importante conquista educacional no campo das relagdes étnico-raciais e da
diversidade étnico-racial esta prevista na LDB n.° 9.394/1996, alterada pela Lei Federal
n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e pela Lei Federal n.° 11.645, de 10 margo de 2008.
Destaca-se que a Lei, aprovada em 2003, surge a partir de pautas e reivindicagdes
histéricas do Movimento Negro e de educadores antirracistas. A referida Lei estabeleceu
como conteudo programatico curricular as seguintes tematicas: o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuicido do povo negro nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil (BRASIL, 2003). Ao introduzir
a discussao sistematica das relagdes étnico-raciais e da histoéria e cultura africanas e afro-
brasileiras, essa legislagdo impulsiona mudancgas significativas na escola, articulando o
respeito e o reconhecimento a diversidade étnico-racial com a qualidade social da
educacdo (GOMES, 2011). Nesse sentido, professores devem articular em seus
conteudos discussdes e reflexdes que valorizem negros e negras - tais como pensadores,
escritores, artistas, cientistas africanos e brasileiros. Isso fara com que os estudantes
negros e nao negros percebam que € natural a presengca negra em posi¢coes de
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relevancia e prestigio social e de construgao e fortalecimento da identidade racial negra.
Portanto, para que a juventude negra, multipla e heterogénea, siga caminhando em
frente, esta deve contar com a escola, a comunidade escolar e as legislagbes vigentes,
para que este processo se efetive. Ao seguirmos em busca deste objetivo, poderemos
superar as ideias/atitudes e acbes preconceituosas, racistas e discriminatérias, as quais
atingem estrutural e simbolicamente a populagao negra, alcancando, dessa forma, o
conhecimento para negros e nao negros. Essa abordagem objetiva o (re)conhecimento, a
valorizacdo e o respeito as culturas afro-brasileiras e africanas que, em todos os
aspectos, ajudaram a construir a sociedade brasileira Também na esfera da diversidade é
salutar destacar os outros protagonistas da educacéao paranaense que sao os estudantes
da Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA), que tém por principios a reinsergéo de sujeitos
ao ambiente escolar, considerando a suapluralidade, seus saberes, suas praticas sociais
e possibilitando a elevagao da escolaridade ao permitir o acesso, a permanéncia e a
continuidade da escolarizagdo desses jovens, adultos e idosos. Do ponto de vista legal, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da educagao basica oferecida,
na atualidade, aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade propria, em que devem ser asseguradas, gratuitamente,
pelos sistemas de ensino, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames, sendo viabilizado e estimulado, pelo Poder Publico, o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agbes integradas e complementares
entre si, conforme contido no Art. 37, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDB n.° 9394/96 (BRASIL, 1996 a). Os jovens e adultos que compdem essa modalidade
de ensino sdo, em sua maioria, pertencentes a classe trabalhadora, os quais retornam a
escola na juventude ou na adultidade, para cumprir uma etapa de ensino que deveriam ter
acesso ainda na adolescéncia. Sob esse aspecto, e segundo a Resolugdo CNE/CEB n.°
01/2000, a EJA possui especificidade propria em funcdo do perfil e situacdo dos
estudantes a serem atendidos, tais como: o modelo pedagdgico especifico a ser adotado,
de modo a assegurar a equidade entre os componentes curriculares; o desenvolvimento
da aprendizagem por meio da valorizacdo dos saberes adquiridos ao longo da vida, e da
problematizagcdo e contextualizacdo do conhecimento; e a readequacédo dos tempos e
espacos escolares com vistas a estruturar uma identidade formativa para a EJA (BRASIL,
2000b, p. 1-2). Outro grupo de estudantes que fazem parte do contexto da diversidade
das juventudes sdo aqueles que, por inumeras razdes, ndo correspondem a expectativa
de normalidade ditada pelos padrdes sociais vigentes. Esses sao atendidos pela
Educacao Especial, que se constitui como uma area da educacgao destinada a apresentar
respostas educativas aqueles que, supostamente, ndo apresentariam possibilidades de
aprendizagem no coletivo das classes comuns, recebendo assim atendimento
educacional paralelo ao contexto comum de ensino e denominagdes estigmatizantes.
Tomando por referéncia os principais marcos legais e pedagogicos e que norteiam o
processo de ensino-aprendizagem para a consolidagdo da educacgao inclusiva, como por
exemplo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n.° 9.394/96); a Resolugao
CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagao Basica; o Parecer n.° 17/2001, de 03 de julho de 2001,
que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica; o
documento orientador intitulado Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva (2008); o Decreto Federal n.° 7.611/2011, que dispbe sobre a
Educacido Especial como parte integrante do sistema educacional, desde a Educacéao
Infantil até a Educagao Superior, o atendimento educacional especializado, e da outras
providéncias; a Lei n.° 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa
com deficiéncia; a Deliberagcdo n.° 02/2016, do Conselho Estadual de Educacdo do
Estado do Parana; e as Resolugbes e Instrugdes Normativas da SEED/SUED/PR;
inumeros aspectos conceituais ganham nova significagdo. O primeiro deles é a
redefinicdo do alunado da Educacdo Especial, apontando-se os estudantes com
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deficiéncia como o publico-alvo ao qual se destina essa modalidade de educacgao.
Tomando como base a Deliberagao n.° 02/2016 CEE/PR, consideram-se estudantes com
necessidades educacionais especiais os que, apresentam: | — Deficiéncia: aqueles que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il —
Transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteragbes no desenvolvimento neuromotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagcao ou estereotipias motoras, incluindo-se nessa definicdo estudantes com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo; Ill — Transtornos
funcionais especificos: aqueles que apresentam transtorno de aprendizagem, como
disgrafia, disortografia, dislexia, discalculia ou transtorno de déficit de
atencao/hiperatividade, entre outros; IV — Altas habilidades ou superdotagéo: aqueles que
apresentam potencial elevado e grande envolvimento com uma ou mais areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes
e criatividade (BRASIL, 2009; PARANA, 2016). Estabelece-se também, de forma
inovadora, a ampliagcdo de sua oferta no sistema, contemplando desde a Educacao
Infantil até o Ensino Superior, com a oportunidade de articulacdo e interatividade da
Educacao Especial com os demais niveis e modalidades de ensino. Desfaz-se, assim, o
equivoco conceitual da compreensao da Educacado Especial como subsistema, paralelo e
distanciado das praticas do contexto geral de educacao, historicamente posto. Assim,
verifica-se uma nova concepcao de atendimento educacional especializado que se
estende a diversificada rede de apoio dos recursos humanos, técnicos, tecnolédgicos e
materiais oferecidos, de modo a apoiar e complementar as praticas do ensino comum,
abandonando a ideia de que os servigos especializados se resumem as classes e escolas
especiais. Ainda de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), a
Educacido Especial € modalidade de educagao escolar transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de educacao e ensino, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, por meio de professores responsaveis pelo atendimento Educacional
Especializado (AEE) e de servicos e recursos ofertados nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), em favor da eliminagao e minimizagao dos efeitos excludentes das
barreiras de qualquer natureza (fisicas, arquitetdnicas, comunicacionais, sociais e
atitudinais), que dificultem ou impegam a convivéncia e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento e suplementacéo curricular
para os estudantes com altas habilidade/superdotagdo, do ambiente escolar. O conceito
de necessidades educacionais especiais amplia a ética dos problemas de aprendizagem
decorrentes ndao apenas de quadros organicos vinculados a deficiéncias ou disturbios,
mas também daqueles advindos de condi¢cdes socioculturais diversas e econdmicas
desfavoraveis. Considerando todos os elementos que ja foram pontuados, a escola e a
educacao escolar ndo podem ser indiferentes a diversidade, visto que professores e
estudantes presentes naquele ambiente sdo dos mais diversos pertencimentos étnico-
raciais e culturais. Em linhas gerais, ao reconhecer e valorizar as diferengas, a educagéao
questiona os binarismos e dicotomias estabelecidas em beneficio de grupos que
hegemonizaram o saber. Esse movimento procura proporcionar aos sujeitos da educag¢ao
escolar a problematizagao sobre o proprio conhecimento, contextualizando como este foi
construido social e temporalmente, estabelecendo a nocédo de que as diferentes culturas,
vozes e narrativas, historicamente silenciadas, devem ser consideradas e legitimadas.
Sabe-se que o ambiente escolar é diverso, com estudantes provenientes dos mais
distintos contextos sociais e historicos, e que a escola deve “reconhecer ndo apenas a
diversidade no seu aspecto regional e local, mas, sim, a sua presenga enquanto
construcao historica, cultural e social que marca a trajetéria humana” (GOMES, 2007, p.
29). A BNCC também destaca a inclusdo, a valorizagao das diferengas, da pluralidade e
da diversidade cultural por meio do resgate e do respeito as varias manifestacdes de cada
comunidade. O desenvolvimento de competéncias esta aliado a vida pratica apresentada
pela realidade social dos estudantes. Nesse contexto, surgem as diversidades
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presentadas socialmente, as quais nos fazem compreender que somos multiplos, que
estas diferencas devem ser respeitadas e pautadas em todos os momentos de
divergéncia”. A parte transcrita acima foi lida na integra e criteriosamente analisada pelos
Conselheiros(as), que fizeram destaques, analises, supressdes e acréscimos de termos,
além de adequacgdes semanticas, com o propdsito de aprimorar o texto. Todas as
sugestdes serdo encaminhadas a Seed, que tem a responsabilidade pelo documento. Na
sequéncia, a Conselheira Naura Nanci Muniz Santos fez a leitura dos itens: 1.4 AS
POSSIBILIDADES DO NOVO ENSINO MEDIO - A sociedade contemporanea é
caracterizada pela velocidade de mudancas sociais, culturais, econémicas e tecnoldgicas,
e os jovens sdo atores-chave dessas mudancas (CARRANO, 2012, p. 85). A escola
precisa estar em consonancia com esses processos, envolvendo a participagcao dos
jovens no seu interior e respeitando suas percepgdes e leituras de mundo. Isso pode
ocorrer em multiplos espacos, a comecar pela sala de aula, na qual os profissionais da
educacao podem repensar suas praticas, levando em consideragcdao “o contexto, os
interesses e a cultura dos estudantes”, articulados aos métodos ativos e maneiras
diversas de abordagem dos contetdos (PATARO; MORUZZI, 2011, p. 68). (...) 2
PRINCIPIOS PEDAGOGICOS NORTEADORES PARA O NOVO ENSINO MEDIO DO -
PARANA - proposta do Novo Ensino Médio apresenta modificacdes substanciais para
essa etapa de ensino. A Lei n.° 13.415/2017, como ja foi apresentado, define uma
estrutura curricular que é composta por uma Formagao Geral Basica (FGB) e Itinerarios
Formativos (IF) e esta organizada em areas do conhecimento. Essa Lei também salienta
que a organizagao dos curriculos sera realizada a partir das competéncias e habilidades
presentes da BNCC. (...) 2.3 A INTERDISCIPLINARIDADE E CONTEXTUALIZAGAO
COMO PRINCIPIOS PEDAGOGICOS - A interdisciplinaridade é algo que se impde,
historicamente, como imperativo que consiste na esfera epistemoldgica da produgéo e da
socializacdo do conhecimento, no campo das diversas areas do saber, que perfazem o
campo educacional na atualidade. A busca incessante dos individuos pela satisfacdo das
multiplas necessidades de natureza bioldgica, intelectual, afetiva, cultural e estética
estabelecem a necessidade da interdependéncia e de conexdes reciprocas das areas do
conhecimento, com o intuito de romper com as fronteiras disciplinares. (...) 4 A
AVALIAGAO E O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS E HABILIDADES - A
avaliagao consiste em uma acdo ampla e complexa, que envolve todos os atores que
fazem parte do processo de ensino-aprendizagem das instituigbes de ensino, esse
processo exige intensa reflexdo e planejamento para a consecucgao de objetivos. Assim, o
ato avaliativo articula-se ao contexto educativo, social e politico.(...)". Os itens acima,
igualmente foram debatidos analisados. De modo geral, os Conselheiros abordaram a
questdo do protagonismo docente. O docente tem que ser motivado, entusiasmado,
conhecer os documentos dos Novo Ensino Médio, dai a importancia da formacéao
continuada e o Sistema nao pode ter medo de realizar este trabalho. Trata-se de um
assunto que deve ser discutido na reunidao com os pro-reitores e reitores das 7 (sete)
Universidades que estdo muito bem mapeadas no estado do Parana, na Camara do
Ensino Superior. Neste contexto, as universidades poderao contribuir com cursos de
formagao docente. Assim sendo, o Novo Ensino Médio deve constituir-se em ponto de
reflexdo e mudanca comportamental para os que ja estdo formados. Ha um grupo na
Universidade Estadual de Maringa (UEM) estudando acerca dos 4 eixos do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). O Novo Ensino Médio ira colocar para as
Universidades a necessidade de oferecer formacao docente adequada e de qualidade.
Nesta esteira, discutiu-se a necessidade de se fazer um cadastro dos estudantes, a fim de
evitar a evasao. De modo geral, os itens receberam sugestbes de inser¢géo e supressao
de termos, além de novos temas, conforme citado. Na sequéncia, o Presidente do
CEE/PR agradeceu a presenca de todo(as) e, nada mais havendo a tratar, encerrou a
Sessao.

A presente Ata é registro fiel do ocorrido na reunido acima identificada e foi lavrada por|
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mim, Claudia Mara dos Santos, Secretaria-Geral do CEE/PR, que assino com o Senhor
Presidente, Jodo Carlos Gomes e os(as) Senhores(as) Conselheiros(as).
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