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MENSAGEM DO
GOVERNADOR
RATINHO JUNIOR

Ter a melhor educagao do Brasil é a maior marca que um
estado pode alcancar. E ela ¢ do Parana. Segundo o Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb), somos campe-
des em todas as categorias, tanto no ensino médio quanto
no ensino fundamental (anos iniciais e finais). Isso é fruto do
empenho diario dos nossos alunos, professores, educadores,
diretores e toda a sociedade.

Além disso, os estudantes do ensino médio das escolas
paranaenses obtiveram as melhores notas de lingua portu-
guesa do Sistema de Avaliagao da Educacao Bésica (Saeb),
que é a prova nacional que embasa o ranking do Ministério
da Educacao. O Parand também lidera as notas da disciplina
quando sao consideradas apenas as avaliagdes dos estudan-
tes do ensino médio das escolas estaduais.

Outra novidade recente é que o desempenho dos alunos da
rede publica de ensino do Parana estd cada vez mais proxi-
mo dos alunos das escolas particulares. Entre 2017 e 2023,
a distancia entre as notas das duas redes caiu praticamente
pela metade tanto na comparacgéo entre os alunos do ensino
médio, como entre os estudantes dos anos finais do ensino
fundamental.

O crescimento no ranking do Ideb é resultado direto das po-
liticas do Governo do Parang, sob coordenacéo da Secretaria
de Estado da Educacéo e orientacdo do Conselho Estadual de
Educacéo, focadas na aprendizagem. Entre elas, estdo novas
metodologias de avaliacdo, a melhoria continua da estrutura
dos colégios, a valorizacdo e contratacdo de professores e
a modernizacdo do curriculo escolar com o acréscimo de
disciplinas ligadas a novas tecnologias e uso de novas ferra-
mentas em sala de aula.

Atualmente, as nossas escolas contam com plataformas para
ensino de inglés e redacdo, novas atividades desenvolvidas
com apoio de programas que usam Inteligéncia Artificial, e
aulas de programacao, robdtica, educacao financeira, educa-
cdo fiscal e matematica gamificada. Também proporcionamos
aos alunos, professores e diretores intercambios internacio-
nais com o Ganhando o Mundo; promovemos parcerias de
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Ter a melhor educacao
do Brasil € a maior
marca que um estado
pode alcancar.

E ela € do Parana.

aprendizagem com os municipios por meio do Educa Juntos;
e levamos trés refeicdes por turno para todas as escolas.

As estratégias de oferta de outras formas de ensino também
tém apresentado bons resultados. O Governo do Estado
ampliou o ndmero de escolas em tempo integral de 73 para
412 e elas ja obtiveram um crescimento acima da média na
avaliacédo do Ideb. O mesmo ocorreu com as escolas civico-
-militares. Temos 312 unidades desse modelo, maior nimero
do Brasil, com ampla aceitacdo na sociedade.

Além disso, temos a maior rede de universidades publicas do
Brasil. As sete estaduais paranaenses receberam em 2024 o
maior orcamento de sua histdria e estdo investindo cada vez
mais em infraestrutura e parcerias para fortalecer a conexao
entre o ensino e a realidade das regides onde estao inseridas.
As universidades se destacam em todos os rankings interna-
cionais e desenvolvem ciéncia e inovacdo com resultados
praticos, fortalecendo o papel do Parana no cenério global.
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Elas também s&o protagonistas da melhor politica publica
do Brasil: o Projetek. Os Escritérios de Projetos Executivos de
Engenharia e Arquitetura ganharam recentemente o Prémio
Exceléncia em Competitividade, do Centro de Lideranca
Publica (CLP), concorrendo com quase 300 outras iniciativas.
E ndo vamos parar por af: estamos desenvolvendo com as
universidades uma rede de supercomputadores, ha mais de
50 arranjos de pesquisa sobre grandes temas em andamento
e 0s parques tecnoldgicos estao se conectando entre si e
com outros ecossistemas regionais.

Nada disso seria possivel sem o apoio do Conselho Estadual
de Educacao, que completa 60 anos, apoiando a educacao
ao longo de toda a vida do paranaense. A partir da experién-
cia dos nossos conselheiros, estamos aprimorando o didlogo
entre todas as esferas de gestdo e aperfeicoando o Plano
Estadual de Educacao e as politicas da area. Temos milhares
de pessoas dedicadas a transformar o nosso futuro pelo
caminho da educacéo basica e do ensino superior. Quem
ganha com isso é o paranaense. ll
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DESTAQUE NACIONAL

NA EDUCACAO

Uma gestao comprometida com a Educacao: essa é a afirmativa
que resume o cenario paranaense no Governo Ratinho Junior

Nos ultimos anos, o Parana tem demonstrado avancos signi-
ficativos na area educacional, consolidando-se como um dos
estados que mais investem no setor. Em 2023, se destacou
por aplicar 32,91% de suas despesas totais em Educacao,
0 que o posiciona como a unidade federativa com maior
investimento relativo no pais. Esse investimento permitiu a
expansao e a melhoria da infraestrutura, além de iniciativas
inovadoras para fortalecer o ensino publico.

Dentre as a¢des para alavancar os indices na educacao
basica, destacam-se as entregas de novos computadores e
tablets para os estabelecimentos de ensino da rede estadual
e a modernizacdo de equipamentos escolares, o que facilita
0 acesso dos alunos as novas tecnologias e contribui para a
incluséo digital (fato essencial para a adaptagdo ao ensino
remoto e hibrido durante e apds a pandemia da Covid-19),
a expansao da oferta de cursos técnicos e profissionais e da
Educacdo Integral em Tempo Integral, em que o Conselho
de Estado da Educacdo tem papel ativo no que tange as

normativas regulamentadoras. Esse modelo de educacao,
que proporciona mais tempo de aprendizado, tornou-se uma
prioridade, com mais escolas sendo incluidas no Programa a
cada ano.

Ademais, programas como “Ganhando o Mundo’, que pro-
porciona intercambio internacional para alunos, professores
e, recentemente, diretores de escolas da Educacao Bésica,
promovendo trocas de conhecimentos e experiéncias pe-
dagdgicas, demonstram o comprometimento do Estado em
melhorar a qualidade educacional. Soma-se as melhorias na
merenda escolar, com o “Mais Merenda’, que disponibiliza
trés refeicdes por turno, com oferta de itens organicos, ga-
rantindo seguranca alimentar aos estudantes, e a integracdo
de tecnologias educacionais a rotina pedagdgica, a exemplo
do“"Matific’, para o aprendizado gamificado de matematica; o
“Leia Parand’, que promove a leitura; a “Redacdo Parand’, que
facilita a producao de texto; o “Inglés Parand’, que oferece
um curso on-line completo de Lingua Inglesa, sequindo o
Quadro Comum Europeu de Referéncias para Linguas (CEFR);
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e a Khanmigo, uma ferramenta de Inteligéncia Artificial que
atua como tutor digital em matematica, sendo um recurso
pioneiro no pafs, além do curso de Robética implantado com
0 objetivo de desenvolver a capacidade de pensar solu¢oes
inovadoras e agucar a curiosidade, criatividade, autonomia,
cooperacao e colaboracdo dos estudantes.

Esses esforcos governamentais e da Secretaria de Estado
da Educacdo (Seed) refletiram positivamente no Indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb). Mais uma vez o
Parané consolida-se como referéncia na educacdo nacional,
com os melhores indices em todas as etapas avaliadas, fruto
do trabalho incanséavel de gestores e educadores, em con-
junto com toda a comunidade escolar das mais de duas mil
escolas da rede publica estadual.

Garantir o aumento das taxas de aprovagao e a melhoria con-
tinua do Ideb s&o reflexos da politica publica de qualidade
criada em defesa de uma educacéo diferenciada, com vistas a
atender os estudantes em suas especificidades e no fomento
de ferramentas educacionais que agregam possibilidades
de realizar um trabalho pedagdgico de exceléncia com os
discentes da rede publica estadual de ensino.

Nesse viés, as continuas avaliagdes e diagnosticos realizados
sdo de fundamental importancia para identificar possiveis
lacunas e fortalecer ainda mais intervencées assertivas. Uma
das avaliacdes € a Prova Parand, aplicada aos estudantes do
50 ao 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ao 3° ano do
Ensino Médio. Um destaque inovador é a nova Prova Parand
Mais, que permitird a estudantes do Ultimo ano do Ensino
Médio acesso a vagas nas universidades estaduais.

Com sete universidades estaduais, um centro universitario,
duas faculdades municipais e uma grande capilarizacdo des-
sas instituicdes de ensino em todo o territdrio paranaense, o
estado também tem se destacado por avancos significativos
na educacao superior publica estadual, impulsionados porin-
vestimentos estratégicos e politicas educacionais inovadoras.

Para coordenar e executar as politicas publicas voltadas a
educacdo superior, a Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior do Parand (Seti) desempenha papel fundamental,
com diferentes ag¢des, programas e projetos implementados
no ultimo quinquénio, sendo parte deles financiados pelo
Fundo Parand, com o intuito de fomentar a pesquisa e inova-
¢do, priorizando dreas estratégicas e sustentdveis, com vistas
ao desenvolvimento social, cultural e econdmico do Estado.

Com mais de 87 mil alunos matriculados, 7.641 docentes,
8.101 agentes universitarios (destes, 4.045 atuando nos
Hospitais Universitarios), 438 cursos de graduacao, 147 cur-
sos de residéncias médica e multiprofissional, 208 programas
de mestrado e 105 de doutorado, as universidades estaduais
do Parand tém se destacado em rankings nacionais e inter-
nacionais, com resultados positivos no Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (Enade), superando as médias
nacionais em varias areas, o que reflete a qualidade do ensi-
no oferecido, com forte presenca em tecnologia, inovacao e
pesquisa de alta qualidade.

Para fomentar a pesquisa e extensdo, foi criado o Programa
Parana Mais Ciéncia, e para estimular a propriedade intelectual
e comercializacdo de inovagdes resultantes de pesquisas aca-
démicas, foi criado o Programa de Propriedade Intelectual com
Foco no Mercado, bem como o Prémio Paranaense de Ciéncia
e Tecnologia, que valoriza pesquisas e inovagdes no Estado.
Além disso, hd promocéo de programas que estimulam star-
tups e iniciativas empreendedoras dentro das instituicoes
de ensino e chamadas publicas para projetos de pesquisa e
desenvolvimento com foco em tecnologia e saude.

A Seti criou, ainda, o Vale do Genoma — ecossistema de ino-
vacdo focado em pesquisa genética, desenvolvimento de
biomarcadores e inteligéncia artificial aplicada — e assinou
acordos de cooperacdo com instituicdes internacionais.
Programas de inclusdo também sdo destaques na educa-
¢ao superior, como vestibular indigena e bolsas de estudo
para estudantes de comunidades vulneraveis, garantindo o

O Sistema Estadual de Ensino Superior é composto por sete universidades: Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Universidade Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual do
Oeste do Parana (Unioeste), Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), Universidade Estadual do Norte do

Parana (Uenp) e Universidade Estadual do Parana (Unespar).

Além disso, esta vinculado ao Sistema Estadual de Ensino Superior o Centro Universitario da Cidade de Unido da Vitéria

(Uniuv) e duas faculdades municipais: Faculdade Municipal de Educacdo e Meio Ambiente (Fama), em Clevelandia, e
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mandaguari (Fafiman), em Mandaguari.




acesso a educacao, o que denota o fortalecimento das uni-
versidades estaduais paranaenses por meio de politicas que
promovem a inclusao e a equidade social.

Para manter a qualidade e a acessibilidade do ensino superior
na rede publica estadual, reforcada pelo compromisso do
Estado em aumentar os indicadores educacionais e fortale-
cer as instituicdes de ensino locais, é realizado um processo
continuo de avaliagdo baseada em quatro dimensoes: orga-
nizacdo institucional; politicas e praticas educativas; pesquisa
e extensao; e infraestrutura. Ademais, todos os cursos preci-
sam de regulagdo e reconhecimento, com autorizacdo para
funcionamento, o que é realizado pelo Conselho Estadual de
Educacao.

Os avancgos do Parana como destaque nacional na educacao
sao motivos de grande orgulho e refletem o compromisso, a
dedicacéo e o arduo trabalho dos envolvidos na educacéo,
demonstrando a importancia de uma gestdo competen-
te. Essas iniciativas configuram o trabalho conjunto entre
CEE/PR, Seed e Seti para fortalecer a Educacédo, promoven-
do avangos na qualidade, inclusdo e a interconexao entre
ensino, pesquisa e sociedade, assegurando a continuidade
e expansdo de projetos educacionais de longo prazo, o
que contribui para solidificar a posicdo do Estado como
polo de educacado e desenvolvimento tecnoldgico em nivel
nacional. ®

Joao Carlos Gomes ¢ graduado em Odontologia pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa; Mestre e Doutor em
Dentistica Restauradora pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (Unesp Araraquara). Foi Secretario de
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Estado do Parang;
Presidente do Conselho Superior da Fundacdo Araucaria

de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do
Estado do Parang; Presidente do Conselho de Administracéo
do Instituto de Tecnologia do Parana (Tecpar); Vice-presidente
do Conselho de Secretérios de Ciéncia e Tecnologia do
Brasil; Presidente da Associacdo Brasileira de Reitores das
Universidades Estaduais e Municipais Brasileiras (Abruem);
Reitor em trés gestdes da Universidade Estadual de Ponta
Grossa e Secretario Municipal de Educacéo de Ponta Grossa.
E Professor Titular do Curso de Odontologia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa na Graduagdo e no Programa de
Pds-graduacéo Stricto Sensu em Odontologia e, atualmente,
¢é Conselheiro Titular do Conselho Estadual de Educacdo do
Parana, ocupando a funcao de Presidente do Orgao.
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A gestao de Ratinho Junior tem sido
amplamente reconhecida por seu
foco em eficiéncia e qualidade na
administracao publica.

O Parana frequentemente aparece
em rankings de competitividade
entre os estados brasileiros,
destacando-se em dreas como
educacao, infraestrutura e
governanca publica.

Esse reconhecimento reflete o

sucesso das politicas implementadas
e a eficacia na administracao do
Estado. E o Conselho Estadual

de Educacao faz parte deste
proficuo legado, enquanto Orgéo
deliberativo, normativo e consultivo
do Estado na area educacional.

Joao Carlos Gomes, Presidente do Conselho
Estadual de Educacgao do Parana
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Nesta edicdo especial da Criteria, temos mensagens do
Governador do Estado, do atual presidente e de ex-presiden-
tes do Conselho Estadual de Educacdo do Parana (CEE/PR),
entrevistas com os Secretarios Estaduais da Educacao Basica
e do Ensino Superior e com o Presidente do Sindicato dos
Estabelecimentos Particulares de Ensino do Estado do
Parana (Sinepe/PR). Ademais, foram selecionados temas de
elevada importancia que permeiam o campo da educacao,
abordando desafios e caminhos promissores que visam uma
educacao mais diversificada e conectada as necessidades da
sociedade contemporanea.

Destarte nas proximas paginas, vocé, leitor, encontrara arti-
gos com uma vasta gama de temas sobre educagao, como
Formacdo de Professores, Educacdo Integral em Tempo
Integral, Tecnologias Educacionais, Etica na Sociedade
Tecnoldgica, Educacao Inclusiva e Diversidade, Educacéo a
Distancia e seu Papel na Aprendizagem, Educacdo Profissional
Técnica e Tecnoldgica, a Lei Geral das Universidades e dois
artigos sobre as Reformas do Ensino Médio. Aqui deve ser
enfatizado que os mencionados artigos nem sempre re-
presentam a opiniao de uma maioria buscada nas decisoes
colegiadas, pois o CEE/PR tem elevada representatividade
em sua Composi¢ao.

Composto por 19 Conselheiros titulares e 19 suplentes, sob a
presidéncia do Prof. Dr. Jodo Carlos Gomes, o Orgéo se carac-
teriza pela diversidade de seus membros em valores, experi-
éncias e espectro ideoldgico. E isso é uma riqueza, pois sao
profissionais da educacao, diversos sim, mas ndo adversos, e
unidos na busca obstinada pela melhoria da qualidade do
ensino-aprendizagem.

Como o¢rgao deliberativo, normativo e de orientacao da
politica educacional paranaense, ampla é a sua abrangéncia,
sendo que a Educacdo Béasica do Parand é composta por
cerca de 2.100 escolas publicas estaduais com 1,1 milhdo
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de matriculas, 2.144 escolas privadas com 442 mil estudan-
tes e 700 mil alunos matriculados nas escolas municipais.
Praticamente 20% da populagdo do Parana esta matriculada
em escolas publicas ou privadas.

Ciente de sua responsabilidade e missao, o CEE/PR adota
uma visdo holistica da educacao, primando pela qualidade
do ensino, independentemente de ser publica ou privada,
pois nao se fortalece a escola publica enfraquecendo a par-
ticular, e sem escolas publicas de qualidade nado ha justica
social.

Neste ano, o Conselho Estadual de Educacdo celebra
ndo apenas seus 60 anos, mas o resultado do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb), que coloca o
Parana como o estado com a melhor educacao do Brasil em
todas as etapas da Educacdo Basica. Junta-se a isso, o fato de o
estado possuir a maior capilaridade de instituicoes de ensino
superior, com campi das sete universidades estaduais espa-
lhados pelo territério paranaense, mantidas pelo Governo do
Estado, e que atendem aproximadamente 95 mil académicos
de graduacédo e pds-graduacédo. Além disso, o Parand possui
0 maior nimero de mestres e doutores atuantes no interior
do estado.

Boas sementes e regas diligentes rendem bons frutos, o que
se materializou no mais alto do pédio do Ideb no cotejo com
os demais estados — um resultado que enaltece a motivacao
e o comprometimento de estudantes, professores e gestores
escolares. E com enlevo e jubilo que o CEE/PR chega aos
60 anos, sob o manto sagrado de primar pela legalidade
e pela qualidade de ensino no Parana, e neste mister, sem
prescindir de sua autonomia normatizadora, ha intensa cola-
boracédo e parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo e
a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, 6rgdos
executores da drea educacional.

Ensina a sabedoria popular que o melhor orador é o triunfo, a
entrega, os bons resultados, e ipso facto, o Parana prima pela
busca da qualidade de educacao, promovendo oportunida-
des, desenvolvimento, equidade e justica social.

Conselheiro Jacir José Venturi
Conselheiro Oscar Alves

Editores
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CONSELHO ESTADUAL
DE EDUCACAO

DO PARANA:

UM ORGAO

VANGUARDISTA DA

EDUCACAO

O Conselho Estadual de Educacéo do Parané (CEE/PR) apre-
senta uma histéria entrelacada com o desenvolvimento
educacional do Estado. Criado no Governo de Ney Braga,
em 5 de dezembro de 1964, pela Lei Estadual n. 4.708, foi
um dos primeiros conselhos estaduais de educacédo do Brasil
a ser instituido, o que o coloca em posi¢do de vanguarda,
demonstrando a preocupacdo do Parand em relacdo a
educacao.

Com a missao de zelar pela qualidade e progresso do ensino
nos diferentes niveis e modalidades, consolidou-se como
6rgao colegiado de assessoria e consulta ao Poder Publico
Estadual, com crucial papel na garantia da qualidade da edu-
cacdo no Parang, sendo responsével pela elaboracéo e apro-
vacdo de normas e diretrizes que regulamentam o sistema
educacional estadual.

Desde seus primérdios, o CEE/PR se dedicou a construir uma
base solida para o ensino no Estado, impulsionando reformas
educacionais e defendendo a democratizacdo do acesso ao
conhecimento. Participou ativamente da elaboracdo do Plano
Nacional de Educacédo (PNE) e do Plano Estadual de Educacéo
do Parand, documentos que tragaram metas estratégicas
para o desenvolvimento da educacdo no Pafs e no Estado. E
também de responsabilidade do Orgéo, o monitoramento das
acoes realizadas para atingir as metas neles propostas.

No contexto brasileiro, os Conselhos Estaduais
de Educacgdo sao os 6rgaos responsaveis pela
definicdo das normas complementares que
devem ser seguidas, tanto na educacao basica
quanto na educacdo superior estadual e mu-
nicipal, pelo sistema estadual de educacgao,
em consonancia com as diretrizes propostas
pelo Ministério da Educacao e pelo Conselho
Nacional de Educacao. A criacao dos Conselhos
Estaduais de Educacao surgiu da premissa de
descentralizacdo sobre os sistemas de ensino,
com o objetivo de orientar a politica educacio-
nal do Estado e tendo como tarefa regulamen-
tar, por atos normativos, as bases e diretrizes

emanadas do Conselho Nacional de Educacao

e ordenar o sistema de ensino. Assim, os pro-

cessos de regulacdo e avaliagdo sdo por eles

normatizados.




Um pouco de histéria...

A década de 1960 foi marcada pela promulgacdo da Lei
Federal n°o 4.024, de 20 de dezembro de 1961 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), que instituiu
um sistema nacional de ensino e a criacdo dos Conselhos
Estaduais de Educacdo. O artigo 11 da mesma Lei Federal
determinava que os estados organizassem 0s seus sistemas
de ensino, dentro dos pressupostos legais ali expostos.

Com a instituicdo do Sistema Estadual de Ensino, tornou-se
necessario organiza-lo de acordo com a Lei de origem. Para
assegurar a autorizagdo e o reconhecimento oficial para pleno
funcionamento dos estabelecimentos de ensino publico e par-
ticulares, bem como garantir a ndo distincado de direitos entre
0s estudos realizados em estabelecimentos oficiais e os reali-
zados em estabelecimentos particulares reconhecidos e a nao
discriminacéo de alunos sob qualquer pretexto, com recusa de
matricula, conforme preconizava a LDB de 1961, o CEE/PR foi de
plano constituido por 15 membros, nomeados pelo Governador
do Estado, com mandato de seis anos, incluindo representantes
dos diversos graus de ensino e do magistério oficial e particular,
de notavel saber e experiéncia em matéria de educacao.

S

Dividido, inicialmente, em trés Camaras deliberativas: Camara
de Ensino Primério, Camara de Ensino Médio e Camara de
Ensino Superior — hoje, Camara da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental (CEIF), C&mara do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (CEMEP) e
Camara da Educacgéo Superior (CES), além da Bicameral (com-
posta por CEIF e CEMEP) —, o CEE/PR atua regulamentando
tanto a educacéo infantil e ensino fundamental, ensino mé-
dio e educacao profissional técnica de nivel médio, quanto a
educacao superior estadual e municipal.

Atualmente, 19 Conselheiros (seis membros por Camara e um
Presidente escolhido e nomeado pelo Governador do Estado)
compdem o Colegiado, responséavel em deliberar acerca da
educacdo paranaense em Sessoes Plendrias que compdem
o calendério anual de Reunides Ordinarias mensais do Orgao,
com vistas a decidir sobre matéria de carater geral ou exercer
as atribuicdes especificas previstas em Lei ou no Regimento
Interno. As fungdes de Conselheiros sdo consideradas de
relevante interesse publico e o seu exercicio tem prioridade
sobre os de quaisquer cargos publicos estaduais de que sejam
titulares. Ademais, o Orgdo possui uma equipe de assessores
técnicos e pedagdgicos que subsidiam as atividades laborais.
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Ao trilhar uma jornada histérica, marcada pela dedicacao,
o Conselho Estadual de Educacao do Parana contribuiu

significativamente para a melhoria da qualidade da
educacao, adaptando-se as mudancas do cenario
educacional e tornando-se um modelo para outros estados

brasileiros [...]

A partir da década de 1980, o CEE/PR comeca a assumir pro-
jecdo nacional pela qualidade de suas delibera¢des, autono-
mia de suas decisdes e rigorosas exigéncias para autorizagdo
e reconhecimento de cursos de qualquer nivel, ndo como
expressao de burocratismo, mas de zelo pela qualidade do
ensino — dever fundamental do poder publico.

Outro destaque na atuacdo do Orgado refere-se a articula-
¢do na criacdo do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais
e Distrital de Educacdo e como cofundador do Férum
Paranaense em Defesa da Escola Publica, cuja participagéo foi
fundamental para a elaboracéo do capitulo da Constituicdo
Federal sobre a educacéo e para a discussdo do projeto da
LDB no Congresso Nacional. Nesse sentido, apds sua aprova-
¢ao, o CEE/PR se consolidou como um ator fundamental na
implementacdo da LDB no Parana.

Promulgada a Constituicdo Federal de 1988, todas as uni-
dades federadas passaram a estruturar suas respectivas
Constituicdes. A Constituicdo Estadual do Parand, aprovada
em 1989, em seu artigo 228, afirma que o Conselho Estadual
de Educacdo é érgao deliberativo, normativo e consultivo,
regulamentado por Lei, garantidos os principios de autono-
mia e representatividade na sua composicdo. A autonomia
de um Conselho estd estritamente relacionada a natureza
de suas funcdes, sendo definida pelos limites de suas
competéncias.

De natureza deliberativa-consultiva, o CEE/PR exara normas
complementares da Educacdo em todos os niveis, em con-
sonancia com a normatizacéo geral emanada pelo Conselho
Nacional de Educagao, viabilizando a compreenséo de leis
educacionais e respondendo a solicitacdes de instituicdes de
educacdo. Dentre as finalidades do Orgéo, esta a de garantir

o direito a educacdo regular, que precisa ser certificada e
validada. Tal funcao se realiza pela interpretacdo cuidadosa
da legislacdo por parte dos Conselheiros que compdem o
Colegiado, por meio de Pareceres e Deliberagdes. Assim, 0s
atos administrativos regulatérios emanados pelo CEE/PR no
que se refere aos processos de regulagdo, credenciamen-
to, autorizacdo, renovacdo e reconhecimento de cursos
sao elaborados para fiel execucédo da Lei, ndo podendo
extrapola-la.

Dentre as deliberacées exaradas pelo Orgdo que embasam
0s processos de regulacdo, destaca-se a Deliberacdo CEE/PR
n.° 03/2013, que dispde sobre as normas para a regulagao,
supervisao e avaliagdo da Educacao Basica em instituicdes
de ensino mantidas e administradas pelos poderes publicos
Estadual e Municipal e por pessoas juridicas ou fisicas de
direito privado, no ambito do Sistema Estadual de Ensino
do Parang, e a Deliberacdo CEE/PR n.° 06/2020, que fixa as
normas para as Instituicoes de Educagao Superior mantidas
pelo Poder Publico Estadual e Municipal do Estado do Parand
e dispde sobre o exercicio das fun¢des de regulacao, supervi-
sdo e avaliacdo das instituicoes e de seus cursos.

Nenhum estabelecimento de ensino publico ou privado,
sujeito a legislagdo estadual, poderd ministrar ensino en-
quanto ndo obtiver do Poder Publico Estadual autorizacdao
para o seu funcionamento, nos termos da Lei e obser-
vadas as normas que forem fixadas pelo CEE/PR. Assim,
cabe ao Conselho Estadual de Educacédo instituir normas
reguladoras ao Sistema Estadual de Ensino do Parana. E
responsavel também por fazer o didlogo entre sociedade
e Estado no campo educacional, decodificando o interesse
geral.
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Muitas mudancas sociais ocorreram desde a implantacdo

do CEE/PR em 1964, o que reflete na area educacional.
Nomenclaturas das etapas de ensino foram alteradas e
consagradas pela Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, a ultima LDB, e modalidades foram incorporadas,
a exemplo da educacéo a distancia mediada por novas tec-
nologias da informacao e comunicacao. Ademais, a estrutura
da Educacéo Bésica mudou substancialmente, com a refor-
mulagao dos ensinos Fundamental e Médio. Soma-se a isso,
a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que comegou a ser elaborada em 2015, a partir de uma anali-
se dos curriculos brasileiros, com a contribuicdo dos diversos
Orgéaos e entidades ligados a educacao, dentre eles o CEE/PR.
Anteriormente, havia documentos curriculares nacionais,
com conteldos ndo obrigatérios de serem abordados pelos
curriculos estaduais e municipais. De carater normativo e
dividida em dreas do conhecimento, a BNCC retine um con-
junto de competéncias, aprendizagens e habilidades que de-
vem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacgéo Basica,
cabendo ao CEE/PR deliberar acerca da matéria.

Todas essas transformacdes foram cuidadosamente embasa-
das pelo Orgdo normativo do Sistema Estadual, de modo que
olegado é extenso e positivo. Ao trilhar uma jornada historica,
marcada pela dedicacao, o Conselho Estadual de Educacao
do Parand contribuiu significativamente para a melhoria
da qualidade da educacéo, adaptando-se as mudancas do
cendrio educacional e tornando-se um modelo para outros
estados brasileiros, sendo um 6érgao publico voltado para
garantir, na sua especificidade, um direito constitucional da
cidadania.
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Dentre as atribuicées previstas no artigo 74 da
Lei Estadual n.c 4.708/1964, compete ao Conselho
Estadual de Educacao:

« Sugerir medidas para melhoria da organizacao
e do funcionamento do sistema estadual de
ensino;

Promover e divulgar estudos sobre o Sistema
Estadual de Ensino;

Propor ou adotar, quando na esfera de suas atri-
buicdes, modificacdes e medidas que visem a ex-
pansdo e ao aperfeicoamento do ensino;

Emitir pareceres sobre assuntos e questoes de
natureza pedagodgica e educativa que lhe sejam
submetidos pelo Governador e pelos Secretérios
de Estado da Educacao e da Ciéncia, Tecnologia
e Ensino Superior;

Dialogar com o Conselho Nacional de Educacgédo
e com os Conselhos Estaduais de Educacgéo e do
Distrito Federal;

Elaborar normas especiais complementares para
atender a variedade de métodos de ensino e for-
mas de atividade escolar, tendo-se em vista as
peculiaridades da regiao e de grupos sociais e
ao estimulo de experiéncias pedagdgicas, com o
fim de aperfeicoar os processos educativos;

Autorizar a organizacao e o funcionamento de
cursos ou escolas experimentais, com curriculos,
métodos e periodos escolares préprios;

Fixar normas para autorizacao de funcionamen-
to e reconhecimento de estabelecimentos de en-
sino sujeitos a legislacdo estadual;

Instituir normas destinadas a cassa¢ao de autori-

zagao para funcionamento e de reconhecimento

de estabelecimento de ensino sujeito a legisla-
¢ao estadual;
Aprovar os curriculos e os regimentos ou esta-

tutos dos estabelecimentos de ensino sujeitos a
legislacdo estadual;

Regulamentar as adaptacoes a serem feitas em
casos de transferéncia de alunos.




galeria dos presidentes

PRESIDENTES
DO CONSELHO
ESTADUAL DE
EDUCACAO DO
PARANA o

Haroldo Souto Carvalhido Guido Arzua Ernesto Knauer

(1968-1970) (1971-1973) (1974-1978)

José Wanderley Dias Paulo Bittencourt Beltrao Mario Pereira de Aratjo

(1979-1983) (1983-1985) (1985-1987)



galeria dos presidentes

Maria Dativa de Salles Goncalves Ubaldo Martini Puppi Paulo Maia de Oliveira

(1987-1991) (1991-1995) (1995-1998)

|
Haroldo Marcal Shirley Augusta de Souza Piccioni Romeu Gomes de Miranda

(1998-2002) (2003-2006) (2007-2012)

Oscar Alves Maria das Gragas Figueiredo Saad Jodo Carlos Gomes

(2012-2019) (2019-2021) (em exercicio)
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Roni Miranda,
Secretério de Estado
da Educacao do Parana

2
&
s
S
S
=
=
=
8
P}
S
=
©
2
K
=
E

SEED E CEE/PR:

60 ANOS DE TRABALHO
CONJUNTO EM PROL DA
FDUCACAO PARANAENSE

Roni Miranda destaca o impacto do CEE/PR no fortalecimento educacional do Estado

Em 2024, o Conselho Estadual de Educacdo do Parand
(CEE/PR) comemora seu 60° aniversario, marcando seis
décadas de dedicacdo a promocgédo e aprimoramento da
educacao no Parana. Em celebracdo a data, o Secretério de
Estado da Educacao, Roni Miranda, evidencia a importancia
da consonancia entre os trabalhos do CEE/PR e da Secretaria
de Estado da Educacao do Parana (Seed/PR) e os bons frutos
resultantes das agdes conjuntas em prol do fortalecimento
da educacgdo em todo o Estado.

CRITERIA - Como vocé enxerga a atuacao do Conselho
Estadual de Educacdao no aprimoramento do sistema
educacional do Parana atualmente?

RONI MIRANDA — O Conselho Estadual de Educacao (CEE/PR)
¢ fundamental para o aprimoramento continuo do nosso
sistema educacional. A atuagao do CEE/PR tem sido crucial
na formulacdo e avaliacdo de politicas educacionais que
garantem a qualidade e a equidade no ensino, refletindo di-
retamente na formacdo dos nossos estudantes. Nesta seara,
o Conselho ndo sé assume com eficiéncia e responsabilidade
a tarefa continua e complexa de avaliar as demandas da
Secretaria de Estado da Educacdo, mas também serve como
espaco crucial para discutir as iniciativas que visam melhorar
o sistema educacional em todas as suas areas.

Outro ponto a ser destacado é o desempenho do Orgdo na
regulamentacdo do ensino, assegurando que todas as insti-
tuicdes sigam as mesmas diretrizes. Este trabalho colabora-
tivo entre o CEE/PR e a Secretaria de Estado da Educagao é
essencial para a implementacao eficaz das nossas iniciativas
e para responder rapidamente as demandas da comunidade
escolar.

CRITERIA - Como o Conselho contribuiu para a melho-
ria da educacao no Parana nos ultimos anos?

RONI MIRANDA - Honrando o compromisso de promover
o desenvolvimento integral dos estudantes paranaenses, o
CEE/PR desempenha papel fundamental frente as necessida-
des e demandas da educacdo do Parana. Nos Ultimos anos,
podemos destacar a atuacdo do Orgao durante o perfodo
pandémico ao cumprir papel crucial na adaptacao do siste-
ma educacional as novas circunstancias impostas pela crise
de saude publica, regulamentando o regime especial de en-
sino no Estado, o que permitiu a realizacdo de aulas remotas
para 0s ensinos Basico e Superior.

A introducdo do Novo Ensino Médio nas escolas da rede
estadual foi outra iniciativa na qual a atuagdo do Conselho
Estadual de Educacéo foi elementar. As alteragdes primordiais
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‘ Honrando o compromisso de promover o
desenvolvimento integral dos estudantes
paranaenses, o CEE/PR desempenha papel
fundamental frente as necessidades e demandas
da educacao do Parana.

relacionadas a reestruturacdo curricular, a incorporagao dos
itinerarios formativos e a expansao da carga horéria exigiram
0 estabelecimento de diretrizes, por parte do Conselho, para
a garantia da implementacao eficaz do novo modelo educa-
cional. As normativas exaradas perlo Orgéo foram vitais para
assegurar a efetiva adaptagdo dessas mudancas, garantindo
a continuidade e a qualidade do processo educacional do
Parana.

Além das adaptacdes curriculares e metodoldgicas imple-
mentadas durante a pandemia, o CEE/PR desempenhou
papel decisivo em diversas outras frentes que foram cru-
Ciais para o sucesso da Rede Estadual de Ensino. Por meio
de politicas estratégicas, o Conselho viabilizou, ao lado da
Seed/PR, a ampliacéo da alfabetizacdo no estado, por meio
do programa Educa Juntos (de iniciativa do Governo do
Estado), resultando em um aumento significativo nas taxas
de alfabetizacdo em todo o Parana.

Paralelamente, o CEE/PR ajudou a implementar agoes
que contribuiram para a elevacdo da nota do [ndice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb) no estado, re-
fletindo na conquista do primeiro lugar no ranking nacional
pelo Parana.

CRITERIA - De modo mais amplo, poderia destacar al-
gumas conquistas significativas do Conselho nesses 60
anos?

RONI' MIRANDA - Dentre as conquistas, destacam-se a
criacdo de diretrizes para a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental, a regulamentacéo do Ensino Médio integrado
a Educacao Profissional e a implementacéo de politicas de
inclusdo e diversidade nas escolas.

CRITERIA - Na sua opinido, quais foram as a¢des de
maior impacto na educacao implementadas pela
Seed/PR em conjunto com o CEE/PR nos tltimos anos?

RONI MIRANDA — Um exemplo recente dessa parceria € a
expansao da Educacao Profissional no estado. Com o apoio

do CEE/PR, conseguimos matricular 112 mil estudantes em
cursos profissionalizantes e firmar convénios importantes, a
exemplo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai), que disponibiliza 2300 vagas em seus laboratérios
técnicos. O Conselho tem sido um aliado indispenséavel na
validagao e acompanhamento desses programas.

Além disso, a autorizacdo e o reconhecimento para a am-
pliacdo da oferta de Educacdo Integral em Tempo Integral
e a expansao de Colégios Civico-Militares sao exemplos de
como o CEE/PR contribui para uma educagao mais inclusiva
e voltada para a formacdo integral dos nossos alunos, promo-
vendo valores humanos e civicos.

Com a ampliacdo dessas ofertas, que proporcionaram maior
tempo de estudo aos discentes, e do trabalho conjunto da
Seed/PR, CEE/PR e comunidade escolar, o Parana alcancou
o 1.2 lugar nacional no indice de desenvolvimento educagao
Basica (Ideb) nos ensinos Fundamental e Médio.

Nesse contexto, a atuacao do Conselho Estadual de Educacao
do Parana é indispensavel para o sucesso e aprimoramento
continuo do nosso sistema educacional. Esta estreita colabo-
racao entre o CEE/PR e a Seed/PR tem permitido o desen-
volvimento de politicas eficazes, inovadoras e alinhadas as
necessidades reais do estudante paranaense, garantindo que
0 estado continue a ser exemplo de exceléncia educacional
no Brasil. M

Roni Miranda Vieira foi estudante da Rede Estadual

de Ensino e é graduado em Historia e pds-graduado em
Geografia e Histéria do Parana. Em 2005, iniciou a carreira
docente como professor da rede estadual. Em 2011, foi eleito
diretor do Colégio Estadual Djalma Marinho, em Campo

Largo. Em 2017, atuou como Chefe do Nucleo Regional de
Educacdo da Area Norte. Em 2019, assumiu o Departamento
de Acompanhamento Pedagdgico (DAP) da Seed/PR. Em 2020,
assumiu a Diretoria de Educacdo daquela Pasta, sendo
nomeado Secretério de Estado da Educacdo em 2023.
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EDUCACAO
INCLUSIVA E
DIVERSIDADE

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo responder a um convite do
Conselho Estadual de Educacédo do Parand, dentro do quadro
de comemoracédo dos sessenta anos dessa entidade. E com
alegria e grande responsabilidade que assumo a tarefa de, em
algumas paginas, tentar apontar, de forma didética e prética,
aspectos do tema solicitado “educacdo inclusiva e diversidade’,
que se configura de extrema urgéncia e exigéncia para os
tempos em que vivemos.

Trata-se de uma pauta que nos ultimos trinta anos ganhou
intensidade de estudos e debates e o aumento do ndmero
de publicacdes, como também de exemplos de préticas edu-
cativas. Obviamente, os limites deste artigo ndo suportam
condigdes para uma ampla revisao de toda a riqueza de pen-
samento e de praticas j& vivenciadas em muitos contextos
diferentes.

por Adevanir Aparecida Pinheiro

O artigo se restringe a tentar pontuar breve reflexdo sobre
0 que é educacdo inclusiva e como deve ser a sua concre-
tizacdo efetiva na pratica cotidiana. Neste sentido, estdo
pautados também alguns aspectos referentes a importancia
a atencéo especifica, no processo de inclusao, aos sujeitos
e grupos étnico-raciais historicamente excluidos, o papel
da diversidade religiosa e a necessdria atencao a educacao
inclusiva e diversidade nos diferentes niveis de educacéo —
basica e superior. O artigo inclui, no final, um didlogo breve
com o Prof. Dr. José Ivo Follmann, professor e pesquisador da
Unisinos.

INCLUSAO, EXCLUSAO E DIVERSIDADE

Diante da indagacdo do que é uma educagdo inclusiva,
podemos retomar aqui qual é o entendimento que temos
do conceito de inclusdao e como percebemos no cotidiano
das diversas éreas sociais, seja em diferentes organizacoes e
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E necessario que se busque
apresentar formas concretas que
possam contribuir na formacao dos
sujeitos desde a sua infancia.

agrupamentos sociais ou em escolas e instituicdes educati-
vas em geral. O termo inclusdo sé passa a ter sentido quando
contraposto ao termo excluséo.

As exclusdes na sociedade podem acontecer por diferentes
fatores, sendo evidentemente fator fundamental o préprio
sistema de organizacdo de acesso aos bens de producédo e
consumo na sociedade. Por isso, obviamente, para podermos
pensar em incluséo em sociedades como a nossa, na qual
existe um tremendo abismo entre 0s que concentram a
maior parte das riquezas em suas maos e a grande porcao
da sociedade, que muitas vezes ndo tem o suficiente para
sobreviver dignamente, é necessario que haja uma perma-
nente busca da melhoria das politicas publicas de garantia
de todos os direitos fundamentais de existéncia humana e
social dos individuos.

A atencao do presente artigo esté voltada para o impacto da
diversidade nos processos de exclusdo e incluséo. As socieda-
des contemporaneas e especialmente a sociedade brasileira
vém despertando sempre mais para o tema da diversidade. O
direito de ser sujeito de seu préprio processo de identidade
(FOLLMANN, 2017) deve ser considerado como fundamental
na sociedade.

A definicdo de inclusao, sequndo o Diciondrio Luft (2002), é
abranger, compreender, inserir, introduzir ou fazer parte. Para
Montoan (2006),

educacdo inclusiva pode ser definida como a préatica da
inclusdo de todos, independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural, em escolas
e salas de aula onde as necessidades desses alunos sejam
satisfeitas. (MONTOAN, 2006, p. 19)

Todos nds sabemos que isto ndo € nada facil e que as difi-
culdades séo vivamente explicitadas quando nos deparamos
com verdadeiras apatias sociais ou mesmo manifestacoes de
contrariedade, toda vez que se tenta propor algum tipo de
inclusao, da populagao negra, dos indigenas, ou de quaisquer
outros grupos que se sentem excluidos, seja isto no sistema
de educacéo, ou seja em diferentes espacos da sociedade.

OS GRUPOS ETNICO-RACIAIS
NO BRASIL, A DIVERSIDADE E
A IMPORTANCIA DO SUJEITO

E necessario que se busque apresentar formas concretas
que possam contribuir na formacéo dos sujeitos desde a sua
infancia. Também se faz urgente que, em nivel de formadores
de opinido, incluindo-se neste nivel as liderancas religiosas,
cresca o numero daqueles e daquelas que cultivem um real
respeito e reconhecimento da importancia e riqueza repre-
sentada na diversidade cultural.

Infelizmente, continuamos a ter a amarga sensagao de que a
chamada “grande exploséo da diversidade” pouco repercute
na pratica educacional e pouco leva a comentérios de efetivo
reconhecimento na pratica dos sujeitos em seu cotidiano. As
vezes, 0 préprio processo educacional, repleto de discursos
inclusivos e de cultivo da diversidade, acaba sendo, na pra-
tica, excludente, porque nao consegue gerar inclusoes efeti-
vas. Ou seja, ndo se inclui efetivamente os sujeitos diferentes.

UM D!ALOGO comum
SOCIOLOGO, PADRE JESUITA

Em uma jornada de formagdo sobre “Diversidade Cultural
e Inclusdao Educacional’, que realizamos no municipio de
Apucarana, no Parana, convidamos o professor José Ivo
Follmann, sociélogo e padre jesuita, para uma breve fala de
abertura e motivacao inicial. Foi uma fala curta, em video, mas
que repercutiu muito intensamente. Entendemos que a nos-
sa reflexdo, no presente artigo, poderia ganhar em amplitude
se inserissemos aqui um breve didlogo com este profissional
da Academia e de Instituicao religiosa, retomando algumas
passagens daquela fala. Segue o didlogo:

Adevanir Aparecida Pinheiro - E conhecido que, em
nossa sociedade e em quase todos os recantos da Terra,
esta havendo, de algumas décadas para ca, uma grande
explosao da diversidade. No que diz respeito ao Brasil,
sobretudo, existe uma opiniao corrente de que essa
explosao pode ser vista como reacdao contra os cons-
trangimentos uniformes anteriores na nossa historia.
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Como vocé percebe isto, como estudioso da diversidade,
sobretudo no campo religioso e intelectual militante na
Academia?

José Ivo Follmann - Concordo perfeitamente com a
formulagdo. Ha explosdo porque houve repressdo anterior.
No entanto, entendo que devemos estar muito atentos
aos processos de identidade que as pessoas e 0s grupos
vivem. Ao longo da minha histéria, andando por “mundos”
diferentes, por diversas regides do Brasil e de outros paises,
em todos os continentes, como sacerdote, como socidlogo,
como professor, eu mesmo vivi um permanente despertar
para sempre mais me dedicar e tentar entender a maravilha
que é o ser humano em sociedade, a diversidade cultural da
humanidade, a defesa da vida e da dignidade, em todas as
suas expressoes. Digo mais: a riqueza cultural ndo é propria
s6 dos lugares mais endinheirados. A criatividade cultural
parece estar, sobretudo, mais viva onde h& menos recursos
(menos dinheiro). Os meios mais empobrecidos, muitas
vezes surpreendem em criatividade. E evidente que os ta-
lentos humanos néo sao regidos pelo bolso. A diversidade
cultural é a maior riqueza que a humanidade tem. E o mutuo
reconhecimento da criatividade humana que se expressou
de multiplas formas em todos os recantos da Terra ao longo
de milhares de anos. O Brasil ¢ um dos recantos do globo
terrestre que, talvez, possa ser considerado como um dos
paises de maior diversidade cultural. Essa diversidade se
expressa de muitas formas: religides e religiosidades que
se multiplicam infinitamente, diferentes formas de relacdo
de género, diferentes formas de relagdes entre as geragoes,
diferentes origens étnicas, relagdes étnico-raciais, padroes
de comportamento, de alimentacdo, de jeitos de se vestir,
de jeitos de se divertir, de concepc¢des de mundo, posicdes,
opcoes politicas, diferentes percepgdes e conhecimentos
captados e iluminados dentro das trajetdrias pessoais ou
grupais.
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Adevanir Aparecida Pinheiro - Aqui em Apucarana,
existe em Radio Local, um programa chamado:
“Programa Diversidade no Ar’, dirigido por Carlos
Alberto Figueiredo, que é o seu locutor e que nos brin-
dou no dia 17/07/2024 com uma bela reflexéo intitulada
“A grandeza da diversidade cultural plural”. Me parece
que a reflexdo vem muito ao encontro e complementa
as suas palavras. Disse Figueredo: “Toda esta troca,
experiéncia cultural, faz com que nés nos embriaguemos
na fonte inesgotdvel do Axé. O nosso povo negro danc¢a o
sofrimento e reza a alegria. Todas estas fun¢ées permeiam
e provocam uma grande revolug¢do cultural plural. Em
decorréncia disso, o ‘Diversidade no Ar’ nos presenteia, e
nos promove a ser pessoas melhores, mais leves, cheias
de amor. A nossa historia vem de longe”. Eu percebi nesta
fala um grande envolvimento afro-religioso. Vocé, quan-
do fala das muitas formas de expressao da diversidade
entre nos, coloca as religides e religiosidades no inicio
de sua lista. Eu sei que vocé trabalha muito a questao
religiosa, como socidlogo das religides e como lider re-
ligioso catolico. Pergunto: qual o lugar e importancia da
religido na educacdo para a diversidade?

José Ivo Follmann - Foi uma das coisas que aprendi de
vocé na Unisinos — Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Séo
Leopoldo, Rio Grande do Sul. Vimos, ali, a importancia que
teve (e continua tendo, devo dizer) o Grupo Inter-religioso
de Didlogo, em manter viva e dar forca a todo o processo
de Educacéo das Relacoes Etnico-raciais, protagonizado pelo
NEABI — Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas da
Unisinos. A presenca das Religides de Matriz Africana, por
exemplo, na Universidade, em muitas ocasides, foi um forte
testemunho de abertura para o didlogo e reconhecimento
da diversidade. Pessoalmente, acredito que nés temos tudo
para dar certo em nosso convivio democratico (falo da socie-
dade brasileira), na medida em que as diferentes liderancas
religiosas despertarem para um efetivo convivio de verdadei-
ro mutuo reconhecimento na diversidade.

A diversidade cultural € a maior riqueza que a humanidade
tem. E o mUtuo reconhecimento da criatividade humana

que se expressou de multiplas formas em todos os recantos
da Terra ao longo de milhares de anos.

José Ivo Follmann



Adevanir Aparecida Pinheiro - Infelizmente, o nosso es-
paco ndo permite avancar mais. Vocé teria alguma men-
sagem final, especialmente para a educacao de criancas
e jovens, apesar de esta ndo ser a sua area?

José Ivo Follmann - Para vivermos bem na diversidade,
precisamos reconhecer a dignidade que reside no outro, no
diferente. Para reconhecer, precisamos conhecer. O reconhe-
cimento necessita de conhecimento. Nos, em geral, temos
medo ou temos a tendéncia de demonizar o outro que nao
conhecemos. Eu precisei quase oitenta anos para expulsar de
mim todos os ‘deménios”. (Falo dos “demdnios” dos precon-
ceitos e das desconfiancas sem fundamento.) As criangas e
jovens precisam, hoje, de mais tempo de amadurecimento,
ou melhor, de quem apoie para que possam reconhecer o
valor humano que estd por de trds de muitas coisas que rece-
bem, que enxergam, que lhes é informado até em demasia,
no dia a dia. E importante que possam, também, reconhecer
a beleza do ser humano criativo, pois a cultura nasce da criati-
vidade humana, buscando respostas aos desafios que se vive.
E necessario favorecer tempos e espacos para reconhecer o
valor que se esconde em todas as coisas. Os tempos estéo
perigosamente acelerados, as vezes perigosamente menti-
rosos e perigosamente superficiais. Recomendacdes? Tenho
duas que me parecem fundamentais: 1) Que as criancas e
0s jovens tenham acesso a compreensao de como, ao re-
dor do globo terrestre, nos diferentes continentes, povos e
culturas, essa diversidade foi se formando. A beleza humana
e a grandiosidade de tudo isto. Tudo é fruto de muita his-
toria, muita luta, muito trabalho. Nada caiu pronto do céu
ou da tela méagica, pela Internet. 2) Talvez seja ainda mais
urgente que as criangas e os jovens encontrem nos adultos
bons exemplos, ndo de pessoas super prontas, intransigen-
tes, chatas e dominadoras, mas pessoas que vivem com
autenticidade os seus proprios valores, sem falsidades e
artificialismos.

UMA BREVE CONSIDERAGCAO FINAL

A incluséo e diversidade é uma temética que estd muito
presente no Nosso cotidiano, em todos 0s espagos sociais €,
sobremaneira, nos ambientes educacionais e institucionais.
Os estudos e pesquisas indicam a enorme necessidade de
apresentar novos conhecimentos e, com isso, trazer para a
visibilidade ndo apenas conceitos e novos conhecimentos,
mas fazer com que a explosao da diversidade e da inclusdo
esteja em conexao interligada com as praticas pedagdgicas
em todo o universo onde estao presentes os sujeitos ad-
vindos da excluséo e que fazem parte direta das tematicas
apresentadas. ll

Acervo pessoal

Para vivermos bem

na diversidade,
precisamos reconhecer
a dignidade que reside

no outro, no diferente.
José Ivo Follmann

REFERENCIAS

FOLLMANN, J. I. et al. (Coords.). Processos de identidade, rela-
¢oes étnico-raciais e relacoes religiosas. Sdo Leopoldo: Casa
Leiria, 2017. (NEABI: Refazendo lagos e desatando nos, v. 4)

LUFT, C. P Minidicionario Luft. S50 Paulo: Atica, 2002. p. 688.

MANTOAN, M. T. E. O direito de ser, sendo diferente, na escola. In:
RODRIGUES, D. (Org.). Inclusao e Educagao: doze olhares sobre a
educacgdo inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006.

o

Adevanir Aparecida Pinheiro ¢ graduada em Servico
Social; Especialista na drea de Familias, crianca e adolescente;
Mestra em Ciéncias Sociais Aplicadas; Doutora em Ciéncias
Sociais na drea de concentracao Politicas e Praticas Sociais,
todos pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos).
Trabalhou com a dinamica da visibilidade da tematica
afrodescendente e as implicacdes eurodescendentes em
trés instituicdes de ensino superior no sul do Pafs; coordenou
o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi)

na Unisinos, de 2008 a 2021. Em 2022, foi integrada na
Universidade Estadual de Londrina (UEL), junto ao Laboratério
de Estudos Afro-brasileiro (Leafro), no Departamento de
Ciéncias Sociais.



Criteria | artigo

A LEl GERAL DAS

UNIVERSIDADES:

AVANCOS E DESAFIOS
NO SISTEMA ESTADUAL
DE ENSINO SUPERIOR

DO PARANA

A Lei n° 20933, de 17 de dezembro de 2021, conhecida
como Lei Geral das Universidades (LGU), foi um marco im-
portante para a organizagao e o desenvolvimento do Sistema
Estadual de Ensino Superior do Parand. O objetivo principal
dessa legislacdo é reformular o modelo de financiamento
das instituicoes estaduais de ensino superior (IEES), propor-
cionando mais previsibilidade, transparéncia e equidade na
distribuicdo de recursos, além de reorganizar o quadro de
pessoal. Esta reforma busca, de maneira clara, resolver pro-
blemas histéricos que comprometiam a eficiéncia e a equi-
dade no sistema de ensino superior estadual, especialmente
em relacdo ao financiamento e a alocacéo de professores e
servidores técnicos.

Antes da LGU, o sistema de financiamento das universida-
des estaduais era caracterizado pela falta de previsibilidade
e pela forte dependéncia de negociacdes politicas, o que
resultava em desigualdades significativas entre as diferentes
universidades. O peso politico das regides e a influéncia de
representantes muitas vezes determinavam o montante de
recursos destinados a cada instituicdo. Essa pratica levou a
uma grande disparidade orgamentdria, com algumas uni-
versidades sendo subfinanciadas, enquanto outras recebiam
aportes que nem sempre correspondiam as necessidades
operacionais ou de expansao.

por Aldo Nelson Bona

AVANCOS ORCAMENTARIOS

A aprovacdo da LGU trouxe uma mudanca significativa
nesse cenario. A lei introduziu critérios objetivos para a
alocacdo de recursos, com base em parametros técnicos e
indicadores de desempenho. Como resultado, em termos
reais, nos dois primeiros anos (2022 e 2023) de vigéncia,
houve um incremento no orcamento de pessoal na ordem
de 6,2% ao ano, indicando a ampliacdo da forca de traba-
lho nas IEES. Instituicdes menores, que tradicionalmente
enfrentavam dificuldades financeiras, foram as mais bene-
ficiadas. A LGU permitiu uma equalizacdo entre as univer-
sidades, assegurando que os recursos fossem distribuidos
de maneira mais justa, levando em consideracdo indica-
dores objetivos de desempenho institucional, publicos e
auditaveis.

Essa nova abordagem de financiamento trouxe maior esta-
bilidade financeira para as universidades estaduais, possibi-
litando melhor planejamento a longo prazo e expansao de
programas académicos e de pesquisa. O aumento dos recur-
sOs orcamentarios proporcionou Ndo apenas uma ampliacédo
do quadro de pessoal, mas o desenvolvimento de novas
iniciativas, com impacto direto na qualidade da educacéo
superior oferecida no Estado.
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REORGANIZACAO DO QUADRO DE PESSOAL

Outro avango importante da LGU foi a reorganizacdo do
quadro de pessoal docente e técnico das universidades
estaduais. A desigualdade entre o nimero de professores e
a quantidade de alunos matriculados era uma das grandes
distor¢cées do sistema. Para ilustrar, enquanto a Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) tinha 1.000 profes-
sores efetivos para 8.590 alunos, a Universidade Estadual do
Norte do Parana (Uenp) contava com apenas 250 professores
para 4.835 alunos.

A LGU néo interferiu de imediato na criacéo de novas vagas,
mas estabeleceu parametros claros para a alocacdo de cargos,
com base em critérios objetivos e transparentes. A expec-
tativa é que, ao longo do tempo, a relagdo professor-aluno
seja equalizada entre as universidades, reduzindo significa-
tivamente a disparidade existente. Com isso, espera-se que
a qualidade do ensino seja elevada em todas as instituicoes,
proporcionando aos alunos uma experiéncia académica
mais equitativa, independentemente da universidade em
que estejam matriculados.

Além da questdao do quadro docente, a LGU promoveu
uma ampliacdo significativa no nimero de agentes univer-
sitarios de nivel superior, essenciais para o funcionamento

administrativo e técnico das universidades. Instituicées como
a Uenp e a Universidade Estadual do Parana (Unespar) foram
particularmente beneficiadas, com aumentos de mais de
500% no numero de agentes universitarios. Esses aumentos
refletem o compromisso da LGU em assegurar que as uni-
versidades tenham os recursos humanos necessarios para
cumprir as funcées académicas e administrativas de forma
eficiente.

LGU E A AUTONOMIA UNIVERSITARIA

A LGU também promoveu uma ampliacdo significativa da
autonomia das universidades estaduais, particularmente no
que diz respeito a gestédo de pessoal. Antes da Lei, as uni-
versidades dependiam de autorizagdes do Governo Estadual
para realizar concursos publicos e contratar novos servidores.
Com a aprovacao da LGU, as universidades ganharam maior
autonomia para planejar e executar concursos, dentro de
limites previamente estabelecidos.

Essa ampliacdo da autonomia permite que as universidades
ajustem os quadros de pessoal de acordo com demandas ad-
ministrativas e de ensino, pesquisa e extensao na graduagao
e na pos-graduacgao, assegurando mais flexibilidade e agilida-
de na contratacdo de professores e servidores técnicos.
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[...] € essencial que as
universidades continuem

a se adaptar as novas
exigéncias e que 0s
mecanismos de fiscalizacao
sejam fortalecidos.

Além disso, a Lei prevé que, para 80% dos cargos disponiveis,
as universidades possam autorizar e realizar os respectivos
concursos publicos, sem a necessidade de autorizacao prévia
do governo estadual, o que representa um grande avanco
em termos de gestdo administrativa. Esse limite é na verdade
um “piso” para que nenhuma universidade funcione com
menos de 80% dos cargos que lhe forem atribuidos, provi-
dos efetivamente. A ressalva estabelecida pela Lei é de que
ultrapassados os limites da delegacdo de competéncia, o
concurso deve ser precedido de autorizagdo governamental,
0 que ja acontecia para a totalidade dos cargos antes do
advento da LGU.

DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO

Embora a LGU tenha trazido inegdveis avancos para o Sistema
Estadual de Ensino Superior, a implementacdo da normativa
ndo esté isenta de desafios. A adaptacao das universidades as
novas regras e parametros exige um esforco significativo, es-
pecialmente no que diz respeito a reorganizacao do quadro
de pessoal e a0 cumprimento dos novos critérios orcamen-
tarios. Além disso, é necessario viabilizar que as mudancas in-
troduzidas pela LGU sejam acompanhadas por mecanismos
robustos de fiscalizacdo e controle, a fim de evitar distorcoes
e possibilitar a transparéncia no uso dos recursos publicos.

Outro ponto que merece atencdo é o fato de que a LGU nao
propde um nivelamento total entre as universidades, mas
sim uma equalizacdo com base em critérios de eficiéncia e
razoabilidade. Isso significa que as universidades continuardo
a se desenvolver de acordo com as vocagdes e caracteristicas
regionais, o que pode resultar em diferentes niveis de cresci-
mento e expansao.

CONSIDERACOES FINAIS

A LGU representa um marco importante para o Sistema
Estadual de Ensino Superior do Parana, ao promover maior
equidade, previsibilidade e transparéncia na alocacdo de
recursos e na gestao de pessoal. Ao estabelecer critérios ob-
jetivos para a distribuicdo de cargos e recursos, a Lei contribui

Roberto Dziura/Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior do Parand

para uma governanga mais eficiente e transparente, alinhada
com os principios constitucionais da administracdo publica.

No entanto, para que os beneficios da LGU sejam plenamen-
te alcancados, é essencial que as universidades continuem
a se adaptar as novas exigéncias e gue os mecanismos de
fiscalizacdo sejam fortalecidos. Apenas com uma implemen-
tacdo cuidadosa e transparente serd possivel assegurar que
o sistema estadual de ensino superior continue a se desen-
volver de forma sustentéavel, proporcionando uma educacéo
de qualidade para todos os alunos e contribuindo para o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e econdmico do
estado do Parana.

A reorganizagdo promovida pela LGU abre caminho para
outras agdes estratégicas do Estado, como a ocupacdo plena
das vagas ofertadas pelas sete universidades estaduais, o in-
centivo a permanéncia estudantil, a verticalizagdo do ensino,
a modernizacéo da infraestrutura das instituicoes de ensino
superior, a ampliacdo da interacdo com a comunidade e a
inovacdo nos curriculos e metodologias. Essas acdes sdo
essenciais para que as universidades estaduais continuem
a aprimorar a exceléncia académica, fortalecendo a atuacéo
como agentes de transformacao social e impulsionadoras do
desenvolvimento regional. &

il
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FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DO
ENSINO SUPERIOR:

A CONTRIBUICAO DOS PROGRAMAS
DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAIS

DA AREA DE ENSINO

O que é preciso saber para ensinar? Qual é a origem dos sa-
beres docentes? Que tipo de formacdo prové os professores
desses saberes? Ha muitas décadas, questionamentos como
esses tém incomodado pesquisadores em todo o mundo e
se tornado comuns em debates e estudos das licenciaturas,
pela propria natureza desses cursos dedicados a docéncia.

Contudo, ao olhar para o Ensino Superior, cuja habilitacdo
para ensinar se dd em programas de pdés-graduacao (PPG),
percebe-se que grande parte deles ndo abordam questoes
ligadas ao ensino de forma efetiva. Muitos professores uni-
versitarios ndo sdo licenciados. Mesmo em cursos de licen-
Ciatura, ndo é rara a presenca daqueles que nunca fizeram do
ensino e da aprendizagem objetos de estudo/pesquisa em
sua trajetdria formativa. Além disso, muitas vezes, o contato
com a docéncia nos PPG se dd somente em estagios obriga-
térios ou em intervencdes pontuais, orientadas também por
bacharéis.

por Aurélio Bona Junior e Lucken Bueno Lucas

Estudos sobre a docéncia na universidade emergiram no
Brasil a partir dos anos 1980. Cunha (2007; 2023), Pimenta e
Almeida (2011), Gauthier (2013), Tardif (2014) e Melo (2018)
sao exemplos de pesquisadores que investigaram o processo
de formagdo docente na perspectiva dos conhecimentos/
saberes voltados ao ensino. Tais autores apontam que o “ser
professor”tem se constituido, em geral, por meio de esfor¢os
isolados dos docentes ao longo da profissdo, valendo-se de
estratégias espontaneas para resolver problemas diversos.

No Ensino Superior, as dificuldades da docéncia séo ainda
maiores, pois ela implica a construcdo de uma identidade
profissional que requer ndo sé saberes disciplinares especi-
ficos, mas saberes pedagdgicos, curriculares e experienciais
(Tardif, 2014), além do compromisso ético, estético, politico,
da coletividade e da percepc¢édo/aplicacao critica diante dos
desafios sociais.
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‘ O que € preciso saber para ensinar? Qual é a origem
dos saberes docentes? Que tipo de formacao prové
os professores desses saberes?

Essa necessidade de saberes tem se mostrado ainda mais
evidente nas Ultimas décadas, devido a expansao do Ensino
Superior. Novos sujeitos (Arroyo, 2012), gue ndo tinham aces-
5o a esse nivel de ensino em outros tempos, passaram a ocu-
par vagas em instituicdes publicas e privadas, presenciais e
a distancia. Todavia, muitos deles apresentavam fragilidades
formativas e, com a democratizacdo do acesso ao contexto
superior de ensino, passaram a enfrentar grandes desafios,
como a permanéncia nele e o sucesso académico.

Acredita-se que parte dos estudantes com desempenho
insuficiente no Ensino Superior que, por vezes, alimentam as
estatisticas de evasdo, justifiqguem esse cendrio em face das
exigéncias e abordagens de ensino praticadas nas universi-
dades, ha tempos cristalizadas pela tradicdo docente e para
as quais ndo se reconhecem capazes de corresponder satisfa-
toriamente. Além disso, ha docentes universitarios que veem
como natural o processo de evasdo daqueles que, em seu
julgamento, ndo tém condicdes para aprender contetidos do
nivel superior.

Apesar desse problema, ha iniciativas que concorrem para
minimiza-lo:

A presenca dos outros sujeitos na universidade tem trazido
a possibilidade de produzir novas epistemologias. Ainda
que timidas no seu processo de legitimidade e reconheci-
mento, tém havido movimentos em direcdo a uma prdtica
pedagdégica que responda as exigéncias do novo cendrio
académico. O reconhecimento do fenémeno da demo-
cratizacdo universitaria tem sido o primeiro passo para as
novas alternativas. Envolvem tensbées que estdo postas nas
concepcdes, modos de pensar, fazer e intervir nos processos
pedagogicos. (Cunha, 2023, p. 21, grifos do autor)

E nesse cendrio que este capitulo discute a pertinéncia
dos PPG profissionais da area de Ensino como importantes
estratégias de formacéo continuada para professores do
Ensino Superior. Suas caracteristicas conferem a formacéao
elementos imprescindiveis para enfrentar questdes urgentes
da docéncia universitaria.

PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO
QUE OFERTAM CURSOS
PROFISSIONAIS - O ITINERARIO
PRECURSOR DA AREA DE ENSINO

Os primeiros gestos concretos para estruturar a pés-gradu-
acao no Brasil foram efetivados na década de 1960, com a
implementacédo dos PPG académicos. Desde entdo, houve
uma expansao expressiva do sistema nacional de pés-gradu-
acdo e as demandas formativas acabaram extrapolando as
vocagoes institucionais e os contextos regionais das universi-
dades, dada a crescente procura por profissionais com perfis
nao restritos a academia.

Assim, quase trinta anos apos a instituicdo da pds-graduacdo
no pais, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) criou um “Programa de Flexibilizagdo”
do modelo vigente, assegurando niveis de qualidade consis-
tentes com a pesquisa qualificada, mas dirigindo-se também
a formacéo profissional. Nesse ambito, foram instituidos os
chamados mestrados e doutorados profissionais, que, segun-
do a Portaria Capes n.o 60/2019, objetivam:

| - capacitar profissionais qualificados para praticas avan-
cadas, inovadoras e transformadoras dos processos de tra-
balho, visando atender as demandas sociais, econdmicas e
organizacionais dos diversos setores da economia;

Il - transferir conhecimento para a sociedade de forma a
atender as demandas sociais e econémicas, com vistas ao
desenvolvimento nacional, regional e local;

Il - contribuir para agregacdo de conhecimentos de forma
a impulsionar o aumento da produtividade em empresas,
organizagdes publicas e privadas;

IV - atentar aos processos e procedimentos de inovacéo, seja
em atividades industriais geradoras de produtos, quanto na
organizagao de servigos publicos ou privados;

V - formar doutor com perfil caracterizado pela autonomia,
pela capacidade de geragao e transferéncia de tecnologias
e conhecimentos inovadores para solucbes inéditas de
problemas de alta complexidade em seu campo de atuacao.
(Brasil, 2019)




Além das caracteristicas comuns aos PPG académicos, os cur-
sos dessa nova modalidade voltam-se especialmente para a
qualificacéo profissional, e suas linhas investigativas sdo mais
dedicadas a elaboracdo e implementacdo de produtos/pro-
cessos para demandas do mundo do trabalho.

Tratam-se, portanto, de cursos que priorizam a qualificacdo
de profissionais de exceléncia para atuarem nos diferentes
setores/segmentos sociais, incluindo o educacional/universi-
tario, mediante a problematizacdo da sua pratica e o desen-
volvimento de pesquisas geradoras de propostas pautadas
na investigagcéo, na inovagao e nas novas tecnologias.

Especificamente na drea de Ensino, os objetivos dos PPG
profissionais sao:

»  Promover a formagdo docente qualificada para a investiga-
cdo da realidade profissional, a proposicao de alternativas
e a resolucdo de problemas relacionados ao dominio
didatico-pedagdgico;

o Promover a andlise da prdtica docente em relacédo as
gestdes de classe, de conteudo e da aprendizagem da
docéncia, considerando aspectos de complexidade e
interdisciplinaridade do contexto educacional;

»  Contribuir para o ensino e a aprendizagem dos diversos sa-
beres, com investigacoes e reflexdes sobre os fundamen-
tos epistemoldgicos, sociais e culturais do conhecimento
cientifico no ambito da docéncia.

Portanto, tais PPG constituem instancias catalizadoras da
formacéo continuada de professores. Isso porque priorizam
estudos relacionados ao ensino ou a aprendizagem de
conteudos especificos, partindo da realidade profissional,
devidamente problematizada e transformada em campo de
aplicacédo para produtos/processos educacionais que, por
sua vez, sao tomados como “remédios” para os problemas
metodologicamente evidenciados.

Dessa possibilidade formativa, deriva a preparacdo de profis-
sionais reflexivos e investigadores de suas praticas, prepara-
dos para identificar os problemas de seu entorno, bem como
pesquisar, combinar e desenvolver conhecimentos mediante
a apropriacdo de pressupostos tedricos, metodoldgicos e éti-
cos, a fim de inovar e impactar positivamente o seu contexto.

O publico-alvo dos PPG profissionais da area de Ensino
compobe-se de professores que ja atuam em escolas e/ou
universidades, e que experienciam problemas ligados ao
cotidiano docente. Nesse sentido, a proposta é que, ao lon-
go do processo formativo, eles aprendam a diagnosticar as
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De fato, tradicoes

mais recentes sobre
“aprender a ensinar”
sustentam-se

em teorias de
aprendizagem
pautadas em
comunidades de
pratica, para investigar
o desenvolvimento do
conhecimento para

a pratica, da pratica

e na pratica, sobre a
docéncia.

dificuldades atinentes ao seu oficio e empreender pesquisas
que as solucionem.

Como as investigagdes da area de Ensino tratam da relagdo
ensino-aprendizagem em campos disciplinares particulares,
sdo consideradas abordagens avaliativas, estratégias de
ensino e teorias de aprendizagem também com aplicagdes
especificas, visto que a natureza dos conhecimentos das di-
ferentes dreas demanda especificidades pedagdgicas nessa
relacdo (Lucas, 2015).

"

De fato, tradicdes mais recentes sobre “aprender a ensinar’
sustentam-se em teorias de aprendizagem pautadas em
comunidades de pratica, para investigar o desenvolvimen-
to do conhecimento para a prética, da pratica e na pratica,
sobre a docéncia. Tais comunidades, segundo pesquisas,
demonstram semelhancas no desenvolvimento de docentes
iniciantes e experientes, por exemplo, quanto a identificacdo
de discrepancias entre teoria e pratica, assim como no desa-
fio das rotinas escolares/universitarias. Sao justamente essas
semelhancas e percepgdes que revelam uma‘[...] imagem do
professor como membro de uma comunidade profissional e
como aprendiz ao longo da vida, concentrando-se no desen-
volvimento compartilhado e profissional de longa duracéo”
(Darling-Hammond; Bransford, 2019, p. 326).



Acervo pessoal
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De tal modo, os PPG profissionais da drea de Ensino redinem
0s elementos supracitados, como a pesquisa, a reflexdo e a
inovacao (sobretudo nos doutorados) de conhecimentos
didaticos e pedagdgicos, no sentido de transforma-los em
produtos/processos educacionais a serem diretamente apli-
cados (impacto social) no setor educacional/universitario,
instituido como campo de pesquisa e aplicacao.

Assim, entende-se que tais PPG sdo espacos efetivos de
formacdo continuada para os professores universitarios,
sobretudo aqueles de &reas nao originalmente ligadas ao
setor pedagdgico. Isso ocorre por meio de disciplinas, grupos
de pesquisa e produtos/processos educacionais voltados a
formacao docente, possibilitando a reflexdo sobre as pro-
bleméticas da profissdo e o desenvolvimento de solucoes
inovadoras, dotadas de responsabilidade ética e sensiveis aos
direitos de aprendizagem dos alunos.
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O SISTEMA ESTADUAL
DE AVALIACAO DA

FEDUCACAO

BASICA

Espera-se do processo avaliativo a evidéncia do que se
compreende por qualidade, embora este Ultimo seja um
conceito polissémico. Em si, a regra de garantias para que se
possa obter tais evidéncias centra-se na legislacdo pertinente
e aplicavel as condicdes de oferta de ensino. Assim, ndo ha
como debater avaliacdo e a consequente expectativa de
qualidade sem acento na legislacéo.

A Portaria n.° 981, de 25 de agosto de 2016, afirma em seu
art. 2° que as avaliagbes realizadas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
da Educacao Bésica ficam mantidas, de onde se tem o en-
volvimento com indicadores de rendimento escolar; indi-
cadores de avaliacdo institucional; e o célculo do Indice de
Desenvolvimento da Educacédo Bésica (Ideb).

Direcionando o olhar para o Estado do Parand, o Sistema
Estadual de Avaliacdo da Educacao Bésica do Parané (Saep)
constitui-se em um conjunto de acoes formativas, estrutura-
do em etapas e ciclos,

por Carlos Eduardo Bittencourt Stange

que visa constatar e analisar a correlacédo entre objetivos
[dimensoes], metodologias e resultados [da instituicaol, no
sentido de [mensurar a qualidade, subsidiar o desenvolvi-
mento institucional e] constituir referencial basico aos pro-
cessos de regulacao e supervisao da Educacao [..]. (PARANA,
2013,p.5)

Tomando por base a Lei Federal n.°9.394, de 20 de dezembro
de 1996, art. 7.0, inciso I, que determina que cabe ao poder
publico a“autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de qua-
lidade (da Educacéo) [..]"; a Lei Federal ne 13.005, de 25 de
junho de 2014, que "Aprova o Plano Nacional de Educacao -
PNE e da outras providéncias”; e a Lei Estadual ne 18.492,
de 24 de junho de 2015, que aprova o “Plano Estadual de
Educacao’, cujo art. 11 determina que “O Estado organizaré o
Sistema Estadual de Avaliacdo da Educacéo Bésica (Saep)’, o
Parana, com a implantacao do Saep, considera a importancia
estratégica de um sistema de avaliacdo que se configure
em um dos instrumentos para a sustentacdo da qualidade
da Educacdo Basica e que assegure organicidade entre as
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instituicoes de ensino das redes estadual, municipal e priva-
da, reguladas pelo Sistema Estadual de Ensino do Parana (Lei
n.°4.978, de 5 de dezembro de 1964).

Nao destoante, a Conferéncia Nacional de Educacdo
(Conae) 2024, a partir dos sete eixos estruturantes, em seu
documento-base, meta 169, assegura a colaboracéo entre
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. Destaca-se,
neste documento-base da Conae, na meta 72, a implantacéo
de dinamicas avaliativas que respeitem as singularidades,
especificidades e diversidades de cada regido, ‘rompendo
com a visdo centrada somente em testes estandardizados e
na légica de avaliacao de resultados’, assim subsidiando um
processo avaliativo formativo como garantia de melhorias de
aprendizagem, de condicées de oferta e de gestéo, indican-
do, por certo, a tendéncia a uma avaliacdo multidimensional.

O Conselho Estadual de Educacao do Parana (CEE/PR), em
sua Deliberacdo CEE/PR ne° 03, de 04 de outubro de 2013,
art. 62, exara que:

Art. 62 A ocorréncia de resultados insatisfatérios nos pro-
cessos periddicos de avaliacdo ensejard a fixacdo de prazo
para que as instituicdes de ensino, sob responsabilidade de
suas mantenedoras, implementem as agcdes que resultem na
melhoria da qualidade de ensino. (PARANA, 2013, p. 23)

Para tanto, determina, nesta mesma Deliberacéo, art. 61, a
constituicdo de uma comissdo mista permanente de ava-
liacdo entre Secretaria de Estado da Educacdo do Parand
(Seed/PR) e CEE/PR com a finalidade de coordenar e acom-
panhar o Saep.

Indicando a perspectiva metodoldgica para a constituicdo
desse Sistema Avaliativo, o Plano Estadual de Educacéo, ins-
tituido pela Lei Estadual n.° 18.492/2015, especifica, em seu
art. 11, o objeto, o objetivo, a amplitude e as bases procedi-
mentais para a estruturacdo do Saep, sendo em colaboracéo
com os municipios; com periodicidade bianual; com geracdo
de indicadores de rendimento e desempenho estudantil,
incluindo os exames em larga escala nacionais e estaduais; e
indicadores de avaliagao institucional.

Destaca-se que a Seed/PR j& realiza estudos nesta linha
desde 2003, com os Cadernos e Instrumentos de Avaliacdo
Institucional da Educacdo Bésica no Parand: Processo de
Autoavaliacdo Instituicdo de Ensino e Nucleos Regionais de
Educacéo (NRE) e os Cadernos Temdticos para a Avaliagao
Institucional e a autoavaliacdo da Escola e do NRE (PARANA,
2004; 20053; 2005b).

O CEE/PR, de igual responsabilidade institucional, vem de-
senvolvendo estudos por meio de Comisséo constituida pela
Portaria CEE/PR n.e 08, de 8 de dezembro de 2017, alterada
na sequéncia pelas Portarias CEE/PR n.2 08/2018, n.2 13/2019,
n.°20/2019,n.°1/2020 e n.24/2021.

Nesta prospeccdo multidimensional, o Saep, além do rendi-
mento escolar, seja em desenvolvimento curricular estadual,
seja em exames de larga escala; dos dados censitarios; dos
indicadores institucionais, abrange, também, a dimensao dos
atos regulatérios.

Alids, destaque-se, estd instituido pelo Decreto Estadual
n.° 5.835, de 20 de maio de 2024, que a Prova Parana Mais é
considerada “‘como um dos instrumentos de avaliacéo de de-
sempenho do estudante da rede publica estadual de ensino
como meio de acesso as vagas ofertadas pelas universidades
estaduais do Parand” Ainda, deixa claro em seu art. 7.0, para-
grafo Unico, que “estudantes de outras redes publicas pode-
rao realizar a Prova Parand Mais, conforme procedimentos a
serem regulamentados pela SEED!

Ainda, a guisa de contexto, os principios avaliativos tém
origem, tratando-se de Sistemas de Avaliacao, em 1994, na
redacdo da proposta do Programa de Avaliacéo Institucional
das Universidades Brasileiras (Paiub) e mantido no Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (Sinaes), em
2004, pela Lei Federal n.2 10.861, de 14 de abril de 2004, quais
sejam: responsabilidade para com a sociedade; compromisso
formativo; abrangéncia do processo de avaliacéo; respeito a
identidade institucional; legitimidade do processo avalia-
tivo; publicizacdo dos dados; continuidade do processo; e
meta-avaliacao.

Prospecta-se, portanto, um sistema avaliativo multidimensio-
nal, participante do Sistema de Avaliagao da Educacgéo Basica
(Saeb), Ideb e avaliacdes de desempenho de estudantes, in-
cluindo os exames proprios do Parang, a exemplo das provas
Parana e Parana Mais.

Enquanto avaliacdo institucional e de cursos, prevé instru-
mental especifico por dimensdes e indicadores, organiza-
dos em escala atitudinais de Likert (LIKERT, 1932, p. 15-20),
inclusive instituindo a Comissdo Prépria de Avaliacdo para
0s processos de autoavaliacdo, com a participagao de pro-
fessores, funcionéarios e alunos em processos formativos que
subsidiem o planejamento de desenvolvimento institucional,
0s atos de supervisao e 0s processos regulatérios. Soma-se a
este arcabouco, o Censo Escolar Paranaense e do Inep.



Em relacdo ao desenvolvimento institucional, o Saep objetiva
compreender, respeitando as especificidades, as dimensoes
de: Perfil Institucional; Organizacdo Administrativa; Projeto
Politico Pedagdgico; Perfil do Corpo Social; Infraestrutura;
Educacéo a Distancia; Avaliacdo e Acompanhamento das
Condi¢des de Oferta; Cronograma de Expansao Institucional,
Comunicacao Institucional; e Sustentabilidade Financeira.

Destaca-se a autoavaliacdo como a interpretacéo processual
formativa interna de valorizacdo ao protagonismo e a identi-
dade institucional em um continuo exercicio de autocritica,
com foco na melhoria da instituicdo de ensino. Abrange o
contexto do ensino e da instituicdo: as relacdes, interacdes,
relevancia e coeséo social em seus multiplos perfis, em uma
concepcdo democratica, de responsabilidade coletiva, obje-
tivando a pertinéncia, a relevancia, a responsabilidade social
e 0 bem publico.

A institucionalizacdo do processo de autoavaliacdo envolve
a implementacdo da representagao interna, dos distintos
segmentos da comunidade - escolar e externa —, em uma
Comissdo Prépria de Avaliacdo Institucional (CPA), na pers-
pectiva de exercicios perceptivo-interpretativos organizados
em instrumentos por dimensdes, categorias, critérios e
indicadores de avaliagdo, cuja composicdo prima por ndo
privilegiar uma representatividade entre classes.

A avaliacdo externa, realizada por comissoes interpares, tem
por finalidade, em exercicios analitico-interpretativos de
concepcao formativa, compreender a realidade institucional,
organizada em dimensoes, categorias, critérios e indicadores
de avaliacdo, balizada nos atos normativos e regulatérios e,
também, no ato de cessacao, tendo por base analitico-inter-
pretativa o instrumental especifico.

Complementar ao Saep, e por isto indicado como parte
estruturante, pode-se lancar mao de atos administrativos
de supervisdo em exercicios de verificacdo complementar,
especial ou extraordinaria, sendo aqui enquadradas as indi-
cacdes em diligéncias processuais sanaveis por protocolos
de compromisso.

Todas as avaliagbes componentes do Saep tém sua periodi-
cidade especifica e como base documental em sua estrutura
organizacional, o Saep alicerca-se em documentagdes do
estabelecimento de ensino; da Seed/PR e do CEE/PR, além da
legislacdo de ordem federal em temas especificos, constituin-
do, por ato regulatério, os atos legais compreendidos como
Requisitos Legais e Normativos para o funcionamento de um
estabelecimento de ensino e condicdes de oferta de curso.

Lucas Fermin / Secretaria de Estado da Educacao do Parana

_—

A Seed/PR e o CEE/PR avancam, sobremaneira, na concep-
cao do Saep em uma estrutura organizacional interpretativa
multidimensional de avaliacao institucional e de cursos, ba-
lizador para a supervisao e para a regulacao de cursos, assim
afirmando a intepretacdo do documento-base da Conae, ja
mencionado, o qual dispde que

[..] a implementacdo de dinamicas de avaliacdo com carac-
teristicas processuais e formativas [sdo] voltadas para sub-
sidiar o processo de gestdo educativa e garantir a melhoria
da aprendizagem e das condicoes de oferta, respeitando a
singularidade, as especificidades de cada regido e as diversi-
dades, rompendo com a visdo centrada somente em testes
estandardizados e na logica de avaliagao de resultados.
(CONAE, 2024, p. 27).

Assim, a Conferéncia Nacional de Educacéo, em regime de
colaboracéo entre as unidades da federacdo (BRASIL, 1988),
compreende o Plano Nacional de Educacdo em sua vincu-
lagdo aos planos decenais como articulador do Sistema
Nacional de Educacao (CONAE, 2024, p. 15).

Essas questdes foram levantadas e debatidas nos estudos
que a Comissao Mista, designada pelo Presidente do CEE/PR
e pelo Secretario de Estado da Educacao do Parana, entregou
a estas autoridades educacionais. Este estudo constitui-se
como elemento essencial para a continuidade do trabalho,
com o objetivo de terminar e de implantar o Saep no Estado
do Paranég, conforme previsto nas Leis Federal e Estadual ja
mencionadas.

Destarte, constitui-se num instrumento importante para o
desenvolvimento da instituicdo e a mensuracao dos seus
pontos fortes e frageis com o objetivo de melhorar sempre a
qualidade do seu ensino, da sua pesquisa e da aprendizagem
dos seus estudantes.
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EDUCACAO E

DIREITOS
HUMANOS

A intencionalidade do presente artigo consiste em buscar
apresentar a atualidade e a importancia da educacdo em
Direitos Humanos, seja na cultura humana em geral, seja na
realidade de nosso Brasil. Partimos sempre do pressuposto
de que educar e humanizar séo processos culturais seme-
lhantes, isto é, considerando antropologicamente, podemos
dizer que o processo de educacdo se identifica, em suas
finalidades, com o processo de humanizacéo. O ser humano
é um ser historico e cultural. Nao se nasce pronto e acabado.
Somos seres que evoluiram das condi¢bes bioldgicas para a
conquista da “segunda natureza’, adquirida pelo processo de
transformagao das forgas naturais e que passou a ser transmi-
tida de maneira criteriosa de geracdo em geracao, no trans-
correr de tempos e de lugares distintos. Essa € a grandeza da
diversidade da cultura e da civilizacao.

A Constituicdo Brasileira de 1988 contém 28 vezes a palavra
educagdo. Destaca-se o conceito central no artigo 205, que
diz:"(..) a educacéo é direito subjetivo e direito social, dever
do Estado e da familia” (BRASIL, 1988, Art. 205). Hoje, com os
recursos das ciéncias humanas, entendemos que nao ha so-
mente um modelo de familia, no singular, mas diferentes uni-
dades parentais basicas em processos histéricos de afirmacéo

por Cesar Nunes

e de validacdo cultural e vivencial diversa. A dimensao que
decorre da interpretacdo desse conceito constitucional é
de que educar é dever do Estado, destacadamente, que se
compartilha com o dever das diferentes formas de vivéncias
familiares, na direcao de produzir e de transmitir, para cada
novo ser vivente, a condicao humana em plenitude. Educar é
produzir a pratica social, educar é constituir a cultura e aiden-
tidade de cada pessoa e de cada grupo social que constitui a
identidade de nosso pais e de nossa cultura.

Na histéria da cultura, a filosofia antiga e medieval, a teologia
e a literatura clédssicas guardam diferentes modelos discur-
sivos, categodricos e conceituais, de reconhecimento e de
afirmagdo da dignidade humana, o que se considera como
0 substrato axioldgico do que se entende por direitos huma-
nos. No entanto, costuma-se tomar como referéncia basilar a
famosa proclamacédo dos Direitos do Homem e do Cidadao,
produzida pela Revolucdo Francesa de 1789, efetivada pela
Assembleia Revolucionéria Francesa. O documento, que
hoje é considerado como marco histérico da proclamacéo
dos Direitos Humanos, expressa-se como a Declaragao dos
Direitos do Homem e do Cidadao (Assembleia Nacional
Constituinte de Franca, 26 de agosto de 1789).
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Na marcha histérica da modernidade, teremos um segundo
grande momento, que é afirmacéao universal dos direitos hu-
manos apos a tragica experiéncia da Segunda Guerra Mundial
(1939-1945). Afamosa sesséo da Conferéncia Internacional da
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) de 1948 proclamaria
a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, em Nova York,
em 10 de dezembro de 1948, que se traduz no mais impor-
tante documento de reconhecimento dos Direitos Humanos.

A ASSEMBLEIA GERAL proclama A PRESENTE DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS como o ideal comum
a ser atingido por todos os povos e todas as nagdes, com o
objetivo de que cada individuo e cada ¢rgao da sociedade,
tendo sempre em mente esta Declaracao, se esforce, através
do ensino e da educagdo, por promover o respeito a esses
direitos e liberdades, e, pela ado¢do de medidas progressi-
vas de carater nacional e internacional, por assegurar o seu
reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva,
tanto entre os povos dos proprios Estados-Membros, quanto
entre os povos dos territérios sob sua jurisdicdo. (ONU, 1948,
Online)

A partir dessa proclamacéo solene, com a lideranca da ONU,
muitas convocacdes foram realizadas para que os paises
signatarios e membros daquela Organizacdo pudessem as-
sumir, em suas proprias constituicdes e em seus universos
convencionais juridicos, o pressuposto da defesa intransi-
gente dos direitos humanos. O Brasil é membro e signata-
rio da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos desde a
primeira hora do reconhecimento e da afirmacéo desses
direitos como pauta internacional. E também um dos pafses
que afirma, desde a histoérica proclamacéo, sua adesdo plena
e inconteste a defesa e a dignidade dos Direitos Humanos.
Em 1993, a ONU promoveu uma Conferéncia Internacional
sobre Educacdo em Direitos Humanos. Novamente se afir-
mava a imperiosa necessidade de promover a Educacao em
Direitos Humanos em todas as esferas da educacao escolar.
O Brasil acompanhou e aderiu a essa declaragao exemplar e
inspiradora, que dizia:

Os Estados deverdo erradicar o analfabetismo e deverdo
direcionar o ensino para o desenvolvimento pleno da
personalidade humana e para o reforco do respeito pelos
Direitos Humanos e liberdades fundamentais. A Conferéncia
Mundial sobre Direitos Humanos apela a todos os Estados
e instituicdes que incluam os Direitos Humanos, o Direito
Humanitério, a democracia e o primado do direito como

Hoje, com 0s recursos
das ciéncias humanas,
entendemos que

nao ha somente um
modelo de familia, no
singular, mas diferentes
unidades parentais
basicas em processos
historicos de afirmacao
e de validacao cultural
e vivencial diversa.

disciplinas curriculares em todos os estabelecimentos de
ensino, formais e ndo formais. (ONU, 1993, Online)

Estava plenamente esclarecida a intencionalidade de
promover a Educacdo em Direitos Humanos em todos os
sistemas nacionais de Educacdo. No transcorrer do século
XXI, o Brasil expressou dois grandes momentos importantes
nessa trajetéria de afirmacao dos Direitos Humanos. O pri-
meiro momento deu-se com a criagcdo e homologacdo do
Programa Nacional de Direitos Humanos, conhecido pela
sigla PNDH, que teve uma primeira versao em 1996, uma
segunda verséo em 2002 e outra em 2009, instituida pelo
Decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009, conhecida
pela sigla PNDH-3, mas que foi definitivamente homologada
pelo Decreto ne 7.177/2010, subscrito por 31 ministérios
do Governo de entdo. O Programa Nacional de Direitos
Humanos é um programa de governo que buscava inspirar
politicas publicas e sociais com um conjunto de dispositivos,
tedricos e praticos, na direcdo de promover, convocar e
pautar a sociedade brasileira com as premissas do reconheci-
mento dos direitos de todas as pessoas. Este PNDH-3 (2010)
atuaria na direcdo de consolidar a democracia e de afirmar
a defesa intransigente da liberdade e dignidade de todas as
pessoas.

Na mesma senda juridica e politica de realizar e de homolo-
gar juridicamente o Programa Nacional de Direitos Humanos



(PNDH, 1996, 2002, 2009 e 2010), o Estado brasileiro desper-
tou para uma outra dimensao: a necessidade de ampliar a
consciéncia social sobre os direitos humanos e o dever de
inspirar condutas e valores na direcdo do reconhecimento
desses direitos. Nasceu, entédo, o segundo momento e um
consequente documento histérico e juridico, homologado
na primeira década deste terceiro milénio, chamado de
Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos, agora re-
conhecido pela sigla PNEDH (PNEDH, 2006). Assumia-se que
o reconhecimento e a protecédo dos direitos humanos séo
decorrentes de uma prética social, isto é, de uma educacdo
propria para a promogao e a defesa dos direitos humanos.
O Brasil é signatério de uma convencao internacional que
reconhece a necessidade da educagdo em direitos humanos,
tanto na esfera da protecao juridica desses direitos quanto
na atuacdo no sistema educacional e escolar, a partir de
recursos curriculares e didaticos, adequados, competentes
e voltados para a compreensdo e a assimilacdo por parte
de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos que
frequentam as unidades escolares. Flavia Piovesan (2010)
igualmente nos ensina de que a Educacdo em Direitos
Humanos é a plena defesa da condicdo humana, ao
proclamar que:

No momento em que 0s seres humanos se tornam supér-
fluos e descartaveis, quando vige a logica da destruicao, em
que a crueldade abole o valor da pessoa humana, torna-se
necessaria a reconstrucdao dos direitos humanos, como pa-
radigma ético capaz de reestruturar a légica do razoavel. A
barbérie do totalitarismo significou a ruptura do paradigma
dos direitos humanos, por meio da negacdao do valor da
pessoa humana como valor fonte de direito. Nesse cenario,
0 maior direito passa a ser, adotando a terminologia de
Hannah Arendt, o direito a ter direitos, ou seja, o direito a ser

sujeito de direitos. (Piovesan, 2010, p. 122)

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, atu-
alizado em 2018 (PNEDH, 2018), aponta para a necessidade
de implementacao de diretrizes de conscientizacdo e de for-
macao em Direitos Humanos na Educacgéo Basica, no Ensino
Superior, nas praticas sociais de educacdo nao-formal, nas
areas e sistemas de atuacdo dos profissionais de seguranca
publica e de justica de nosso pals e na atuagdo nas midias so-
ciais, como forma de promogao inaliendvel da liberdade, da
democracia e da dignidade humana. Assim define o PNEDH
2018:
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[..] o Estado
brasileiro despertou
para uma outra
dimensao: a
necessidade

de ampliar a
consciéncia social
sobre os direitos
humanos e o dever
de inspirar condutas
e valores na direcao
do reconhecimento
desses direitos.

(..) Ainda ha muito para ser conquistado em termos de res-
peito a dignidade da pessoa humana, sem distin¢do de raca,
nacionalidade, etnia, género, classe social, regido, cultura,
religido, orientagdo sexual, identidade de género, geracdo
e deficiéncia. Da mesma forma, ha muito a ser feito para
efetivar o direito a qualidade de vida, a saude, a educacao, a
moradia, ao lazer, ao meio ambiente saudavel, ao saneamen-
to basico, a seguranca publica, ao trabalho e as diversidades
cultural e religiosa, entre outras. Uma concepgao contem-
poranea de direitos humanos incorpora os conceitos de ci-
dadania democrética, cidadania ativa e cidadania planetéria,
por sua vez inspiradas em valores humanistas e embasadas
nos principios da liberdade, da igualdade, da equidade e da
diversidade, afirmando sua universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia. (PNEDH, 2018, p. 9-10)

Essa é a pauta da educacdo como direito humano e como
processo de humanizagdo, como prética de formacéo para a
cidadania, como ética para o reconhecimento da pluralidade
das culturas e como politica publica para a plena afirmacéo
da dignidade humana. Educar em Direitos Humanos significa
colocar a sacralidade da pessoa humana em primeiro lugar.
A Educacao, Basica e Superior, é o lugar especializado dessa
formacao ética e cultural. l
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A EDUCACAO A DISTANCIA

E O IMPORTANTE PAPEL

DA INTERACAO E DA
COMUNICACAO NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

DO ALUNO

Este artigo busca refletir sobre a interacdo e a comunicacdo
na Educacéo a Distancia (EaD), na medida em que impactam
nos processos de aprendizagem do aluno, as quais devem
ser vistas como complementares para a efetivagdo da cons-
trucdo do conhecimento.

E neste sentido a Educacdo a Distancia, firma-se como uma
modalidade que oportuniza e promove a educacao a milhares
de estudantes que necessitam de uma formagao e/ou qua-
lificacdo, na medida em que os processos educacionais e de
aprendizagem desta modalidade podem ser vivenciados por
meio de processos virtuais e presenciais de aprendizagem.

Ou seja, estes processos educacionais e de aprendizagem se
realizam por meio da comunicacdo. E comunicar, é utilizar-se
de mensagens por meio de linguagens verbal e ndo verbal. E,
por meio das ferramentas tecnolégicas, é possivel que tanto
o professor quanto o aluno interajam, falem, leiam, oucam,
vejam e sintam.

A comunicacao, portanto, ndo se define somente por meio da
tecnologia, que é apenas uma ferramenta, mas por processos
humanos, quer presenciais, quer veiculados pelas Tecnologias
de Informacédo e Comunicacéo (TICs). Assim, Possari e Neder
(2002, p. 97) destaca que “[...] comunicar-se, interagir, passa a
pressupor o outro na construgdo dos sentidos. A recepgdo
de lugar passivo passa a ser espago de interagao. O que se
entendia por emissao-recepcao se modifica”

por Christiane Kaminski

Na opinido de Almeida, Alonso e Vieira (2003), cabe aos pro-
gramas de EaD,

criar condicdes para o desenvolvimento de competéncias
relacionadas com a fluéncia tecnoldgica e a representacoes
nas diferentes midias (visual, informacional, imagética,
digital) integradas as suas atividades, para que possam po-
tencializar a criagdo de um espaco relacional de aceitacdo e
convite a participacao, a interacdo, apoiada em ferramentas,
conceitos e signos. [...] 0 contexto se constitui na propria ati-
vidade em que os aprendizes estdo envolvidos e se situam
como habitantes que interatuam com os elementos da mo-
dalidade a distancia. (ALMEIDA, ALONSO, VIEIRA, 2003, p.108)

A modalidade EaD é diferenciada do modelo presencial de
educacao, na medida em que contempla tempos e lugares
distintos de se realizar, 0 que néo significa que é antagonica
a modalidade presencial, mas que possuem especificidades
em suas propostas de aprendizagem que permitem a demo-
cratizacdo do saber.

Para Laaser (1997, p. 24),"[..] a educacéo a distancia ainda nao
produziu teorias completamente novas que possam ser ofi-
cialmente chamadas de teorias da educacéo a distancia por
si proprias’, mas o que se pode dizer é que a modalidade a
distancia faz parte de um processo educacional mais amplo,
no qual se deve considerar suas inUmeras particularidades e
possibilidades préticas e inovadoras.
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[.] a EaD contribui para a democratizacdo do acesso a
educacdo, na medida em que contribui para 0 acesso a
formacao profissional de milhdes de pessoas que ndo teriam
acesso a uma formacdo universitaria se a EaD néo existisse.
(SILVA; OLIVEIRA, 2012, p.12)

A Educacdo a Distancia, enquanto fendmeno educativo
imerso neste paradigma tecnoldgico, passa a vislumbrar
novas possibilidades de ensinar e de aprender, na medida
em que conta com suportes tecnoldgicos digitais e de rede
que “[..] ndo constitui em si uma revolucdo metodolégica,
mas reconfigura o campo do possivel” (PERAYA, 2002, p. 49), e
assim permite novas formas de comunicacdo e interagdo nos
processos de aprendizagem por meio dos avangos tecnold-
gicos e dos espacos virtuais que permitem um novo formato
de didlogo.

Entao, cabe compreender que esses avangos tecnoldgicos e
esses espacos virtuais ndo séo revelados de maneira neutra,
pois enaltecer o uso destas possibilidades para a interacédo
e a comunicacdo dos estudantes como “salvador da pétria”
para os problemas da educacéo, ou o inverso, acreditar que
ndo colaboram com os processos de interagdo e comunica-
¢do na EaD, condiz que, tanto uma postura, quanto a outra,
podera conduzir ao erro.

E por meio das redes de comunicacdo e informacao que a
EaD se evidencia como importante meio para a promogao
da aprendizagem, haja vista que “[..] coloca o controle do
processo de aprendizagem nas maos do aprendiz e auxilia o
professor a entender que a educacdo ndo é somente a trans-
feréncia de conhecimento, mas um processo de construgcdo
de conhecimento pelo aluno” (MAIA, 2003, p.112).

A Educacdo a Distancia, vista como fendmeno educativo,
deve buscar a superacdo do modelo tradicional centrado
na transmissao de informagdes, possibilitando ao estudante
aprender a aprender, refletir e se questionar, pois caso con-
trario poderd reproduzir uma educacdo pautada apenas na
transmissao e fixacdo de informacoes.

[..] s6 0 conhecimento, por meio de diferentes linguagens
mediadas ou ndo pela tecnologia, garante a possibilidade
de agir e interagir de forma efetiva na sociedade moderna
e o distanciamento dos saberes condenam o individuo ao
isolamento, a discriminacdo e a exclusdo de sua cidadania.
(ABREU et al, 1999, p.12)

A tecnologia na modalidade EaD deve ter como um de seus
papéis promover espacos de interacdo e comunicagdo, em
especial, frente as relacdes de tempo e espaco. Para Franco

e Behar (2000, p. 65), “[..] 0 aspecto essencial ndo é a distan-
cia, mas um redimensionamento do espago temporal no
processo de ensino-aprendizagem’, que sé se realiza com a
possibilidade das ferramentas tecnoldgicas que facilitam este
contexto.

Contexto este permeado pela tecnologia e os espacos
virtuais que permitem um espaco aberto e flexivel, onde a
comunicagao e a interacdo nao sao meramente transmiti-
das, mas oportunizam a seus participantes a constru¢do do
conhecimento.

O processo educacional mediado pelas Tecnologias da
Informacao e Comunicacdo adquirem dimensdes que preci-
sam ser exploradas segundo as perspectivas da era das redes.
As relagdes educativas possibilitam trocas comunicativas
multidirecionadas, baseadas na participacao, na colaboracao
e na interacéo entre todos os agentes. Rompe-se assim com
os velhos modelos pedagdgicos baseados na comunicagao
unilateral que privilegia o professor, desconsiderando as
peculiaridades do aluno. (SIMAO NETO, 2009, p. 45)

Cabe, assim, considerar que este sujeito ndo pode se cons-
tituir em um mero espectador frente a essas possibilidades
tecnoldgicas e virtuais com interacdes limitadas e repetidor
de conteldos, nas quais se evidencia o desenvolvimento da
memdria e ndo de sua capacidade cognitiva, criativa e critica,
ou seja, sua capacidade de pensar, agir e interagir com o
meio."[..] a possibilidade de interagir, através das ferramentas
tecnoldgicas, implica rever todos os papéis dos envolvidos
no processo ensino e aprendizagem e como também a me-
todologia utilizada para a promocédo dessa aprendizagem”
(GADOTTI, 2000, p. 7).

Para Almeida, Alonso e Vieira (2003), as ferramentas tecno-
|6gicas sdo os diferentes meios (eletrénica, radio, televisao,
telefone, fax, computador, internet etc.), técnicas que possi-
bilitem a comunicacdo e abordagens educacionais e que se
baseia tanto na nocéo de distancia fisica entre o aluno e o
professor como na flexibilidade do tempo e nalocalizacédo do
aluno em qualquer espaco.

Os procedimentos educacionais, sempre que possivel devem
ser mais auto-orientados e menos baseados em processos de
memorizacao. Assim, as instrucdes, quando imprescindiveis,
devem levar em conta as diversas experiéncias anteriores
dos educandos no que se refere as variabilidades e diferen-
tes profundidades. Considerando que os adultos, mais do
que as criancas, em geral apresentam caracteristicas de
auto-orientacao, as metodologias adotadas devem permitir
que os aprendizes descubram por si. (MOTA, 2009, p. 299)




A interacdo e comunicagdo no processo da modalidade a
distancia, portanto, podera permitir uma diferente forma de
aprender e de ensinar, na medida em que a troca de infor-
magobes e conhecimento se realizem por meio de aportes
tecnoldgicos e virtuais.

E esta forma de comunicacao, realizada por meio de inter-
faces, passa a tornar possivel a interligagédo entre os espagos
presenciais e virtuais. Para Almeida (2012, p. 10),“[..] os recur-
sos das tecnologias podem ser empregados para controlar
0s caminhos percorridos pelo aprendiz, automatizar o for-
necimento de respostas as suas atividades e o feedback em
relacdo ao seu desempenho”.

Portanto, é importante compreender que os desafios da
modalidade a distancia sao, na verdade, equivalentes aos de-
safios da escola tradicional e presencial, na qual intervencées
e reflexdes se fazem necessarias para desenvolver e explorar
novas abordagens que contribuam efetivamente aos proces-
sos de ensino e aprendizagem e de inclusédo social.

[..] seja a distancia ou presencial, propomos uma educacao
que efetivamente tenha o foco voltado para a aprendiza-
gem. E, em especial para a modalidade a distancia, que sua
organizacao esteja centrada na modelagem do ambiente,
na mediacdo pedagdgica e no planejamento de atividades
pautadas na reelaboracdo do significado com investimento
em a¢des que valorizem a interatividade permitida pelos dis-
positivos tecnoldgicos. (BARROS; CARVALHO, 2011, p. 228)

Concordando com Barros e Carvalho (2011), entende-se que
a apropriacdo de conhecimentos nesse espaco deve refletir
uma pluralidade de representa¢des e linguagens que pos-
sam permitir o desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem mediados pela tecnologia e espacos virtuais
de aprendizagem que permitam novas formas de aprender,
englobando aspectos racionais e emocionais, em que essas
percepcdes sao utilizadas para a compreensao do objeto de
conhecimento em questéo.

Portanto, o conhecimento, ndo se realiza de forma “magica’,
apenas por meio da tecnologia, mas por meio da associacao
de recursos humanos que possibilitam a comunicacao, a
troca, o didlogo e a interacao.

Neste sentido, a EaD insere-se como uma que se propde ha
promover a educacao e o conhecimento, em que o ensino
instrucionista ndo tem amparo, e onde a tecnologia, a intera-
¢do e a comunicacao se fazem exigir, para possibilitar que a
educacao, ndo seja apenas a transferéncia de conhecimento,
mas um processo de construcdo de conhecimento.

Acervo da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Estado do Parana
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As reflexdes que foram pontuadas neste artigo, buscou pro-
mover uma visdo mais ampla acerca das tecnologias, uma
posicdo critica que compreenda o uso das ferramentas tec-
noldgicas, a comunicacao, a interacdo e suas possibilidades
na educagdo como uma pratica para ampliar as formas de
aprendizagem realizadas por meio da educacgéo a distancia.

Ao longo deste artigo, buscou-se compreender os processos
de interacdo e comunicacdo que se utilizam das inovagoes
tecnoldgicas na EaD, as quais nao deveriam se deixar seduzir
apenas pelo enfoque técnico, mas que requererem a com-
preensdo de seus elementos comunicativos, de seus proces-
sos mediadores e de seus ambientes virtuais como recursos
que permitam superar 0s espacos temporais e espaciais, sin-
cronos e assincronos para o estabelecimento de processos
que signifiguem uma mudan¢a no modo de compreensao
da gestao dos processos de aprendizagem, que podem ser
condizentes com o desenvolvimento e autonomia do aluno.

As novas tecnologias ja fazem parte da vida cotidiana, e hoje
se inserem integradas ao mundo. Contudo, muitas vezes,
nao se percebe a sua aplicabilidade na educacdo enquanto
potencial, que exige um novo aprendizado em que o préprio
aluno é o construtor do conhecimento.

O que se pode perceber, portanto, é que a EaD se estabe-
lece para fortalecer a educacdo e permitir que esta possa
contribuir efetivamente nos processos educacionais, e esses
processos contam com a ajuda e as possibilidades de comu-
nicacdo abertas pelas novas tecnologias e pelos processos
mediadores que lhe conferem esta possibilidade. l
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O que se pode perceber, portanto, é que a EaD se

estabelece para fortalecer a educacao e permitir que
esta possa contribuir efetivamente nos processos

educacionais [..]
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DIRECIONAMENTO
ESTRATEGICO

A Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior do Parana (Seti), criada em 1987, é responsavel pela
coordenacao, implementacao e execucao da politica estadu-
al referente as areas de ciéncia, tecnologia e ensino superior,
em consonancia com o Plano Plurianual (PPA)

O PPA estabelece objetivos e metas da administracdo pu-
blica, direta e indireta, com 0s programas de manutencao
e expansdo das acdes do Governo, observando as politicas
sociais. Também orienta a preparacao da Lei de Diretrizes
Orcamentarias (LDO) e da Lei Orcamentaria Anual (LOA).

Como ¢rgao estratégico para indugdo e promogao do
conhecimento e da inovagao, voltados a melhoria da quali-
dade de vida dos paranaenses, a Seti prima por consolidar
a insercdo regional do Sistema Estadual de Ensino Superior,
Ciéncia, Tecnologia e Inovagao como condicédo indispensavel
ao desenvolvimento socioeconémico do Estado.

Além das instituicdes estaduais e municipais de ensino su-
perior, o Sistema Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior do Parand é composto pela Fundagdo Araucéria
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
do Estado do Parand e o Instituto de Tecnologia do Parana
(Tecpar).

Em entrevista a Revista Criteria, o Secretario de Estado da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Parana, Aldo Nelson
Bona, no comando da Pasta desde 2019, aborda as principais
acoes durante sua gestdo e os avancos conquistados.

CRITERIA - Quais foram as principais acées do Parana
nas areas da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior desde
que assumiu a Pasta em 2019?

ALDO NELSON BONA - Logo que assumimos a Seti, uma das
grandes acdes que articulamos foi propor uma legislacdo es-
pecifica para o financiamento das universidades. Até entéo,
ndo havia um padrdo para viabilizar os recursos destinados
para as universidades, o que comprometia o planejamento
estratégico, a longo prazo, das instituicoes. Para solucionar
essa questdo, criamos uma legislacdo especifica, a qual
chamamos de Lei Geral das Universidades (LGU). A partir
do novo regramento, foi possivel estabelecer parametros
de equidade para o financiamento, o que resultou em me-
lhorias das condicdes para que as universidades estaduais
pudessem exercer a gestdo em consonancia com o principio
constitucional da autonomia universitaria. A LGU também
padronizou os critérios para a realizacdo de concursos publi-
cos, dando autonomia as instituicdes estaduais de ensino su-
perior para abertura de vagas de acordo com os parametros
estabelecidos pela lei.

Além disso, trabalhamos com a reformulacdo e ampliacédo
do marco legal de ciéncia, tecnologia e inovacao, alterando
e criando leis e decretos regulamentadores, com o objetivo
de dar seguranca juridica a relacdo entre o setor produtivo
académico e o setor produtivo empresarial. Também articula-
mos a construcdo e aprovacao da Politica Estadual de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacgéo, a PECTI, agora em plena implantacéo.
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‘ ‘ [...] o Parana tornou-se
o estado que

proporcionalmente
mais investe em
ciéncia e tecnologia
no pais.

Outra grande conquista foi o aumento dos recursos destina-
dos para projetos de Ciéncia e Tecnologia. Em 2020, foram
destinados RS 70 milhdes para o orcamento do Fundo de
Ciéncia e Tecnologia. Em 2024, os recursos foram ampliados
para RS 708 milhées — um aumento considerdvel para o
financiamento de pesquisas, projetos e programas importan-
tes para o desenvolvimento do Parana. Muitos programas e
projetos na area de ciéncia e tecnologia se tornaram viaveis
por conta dessa ampliagao de recursos.

CRITERIA - Qual a origem desse recurso e como foi pos-
sivel esse aumento expressivo?

ALDO NELSON BONA - O artigo 205 da Constituicao do
Parana determina que 2% da receita tributdria do Estado
deve ser destinado para o fomento da pesquisa cientifica e
tecnoldgica. Antes de 2023, esse valor era dividido e parte do
recurso era utilizado para pagamento dos salarios dos docen-
tes e pesquisadores vinculados as universidades estaduais e
institutos publicos de pesquisa. O Governador Carlos Massa
Ratinho Junior determinou que os saldrios fossem pagos
pelo Tesouro do Estado e que a integralidade dos 2% consti-
tucional fosse destinada para o financiamento de programas
e projetos de ciéncia, tecnologia e inovagao. Nenhum dos
governos anteriores deu esse grau de prioridade para a area
e nunca antes no estado o fomento a ciéncia, tecnologia e
inovacao teve tantos recursos disponiveis.

A partir dessa determinacdo, o Parana tornou-se o estado
que proporcionalmente mais investe em ciéncia e tecnolo-
gia no pais. Agora é possivel planejar a utilizacédo de recursos
nos préoximos anos em agdes que gerem desenvolvimento
econdmico e social sustentaveis.

CRITERIA - O que o aumento dos recursos representa
para o sistema de ciéncia e tecnologia do Parana?

ALDO NELSON BONA — Representa a valorizagao da ciéncia e
gera um impacto positivo na formacdo de cientistas e no de-
senvolvimento de pesquisas cientfficas que colocam o Parana
em destaque nacional e até internacional. Com esses recursos,
conseguimos financiar diversos programas e projetos nas uni-
versidades, faculdades e instituicdes de pesquisa em todas as
areas do conhecimento. Langamos diversos editais fomentan-
do a pesquisa, 0 ensino e a extensao. Conseguimos financiar
equipamentos e reformas na infraestrutura das instituicbes de
ciéncia e tecnologia (ICTs). Além disso, estamos articulando e fo-
mentando uma rede estadual de ambientes promotores de ino-
vacao que ja soma mais de 180 credenciados, o que certamente
potencializard a geracao de negdcios inovadores em todo o
estado, promovendo desenvolvimento econdmico e social.

E, tudo isso, estamos fazendo sem negligenciar o fomento
a pesquisa basica, crucial para o avanco do conhecimento e
base sélida para os resultados praticos da pesquisa aplicada.

Vale ressaltar que esse financiamento continuo é fundamen-
tal para a obtencdo de resultados a longo prazo. A pesquisa
cientifica leva tempo para produzir impactos positivos na so-
ciedade e por isso é importante manter de forma constante
os investimentos. Na préxima década, certamente obtere-
mos excelentes resultados com bons indicadores, por conta
do financiamento realizado hoje.

CRITERIA - Quais sao os desafios para a educagao supe-
rior publica no Parana e como a Seti pretende supera-los?

ALDO NELSON BONA — O principal desafio para o ensino su-
perior paranaense é o preenchimento das vagas ociosas no
sistema estadual de ensino superior, otimizando, dessa forma,
o investimento publico realizado pela sociedade paranaense.
Umadenossas metaséatrairmaisestudanteseaumentaronu-
mero de concluintes dos cursos nas universidades estaduais.
Para superar esse desafio, nossa estratégia de atuagdo consis-
te em identificar os fatores que geram vagas ociosas e, a partir
desse diagnostico, propor solucdes efetivas para minimizar a
evasao universitaria. Os primeiros estudos apresentam algu-
mas hipoteses, e entre elas estdo a distancia existente entre o
que se discute na academia e o que o mercado de trabalho
exige. Outro aspecto que estamos analisando é o processo
de inovagao aplicado nas metodologias de ensino e estamos
apoiando financeiramente as iniciativas que se propdem a
“revolucionar” o processo pedagdgico nos diferentes cursos
ofertados.

A Seti lancou dois editais para enfrentar esse desafio, o pri-
meiro é para identificar, por meio de uma pesquisa realizada
em rede, os principais fatores que influenciam os estudantes
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Além das atividades de ensino, a nossa expectativa é
que a cultura do empreendedorismo e da propriedade
intelectual esteja mais presente nas universidades.
Queremos que as pesquisas cientificas gerem solucoes
que se transformem em produtos acessiveis para a

sociedade.

dos cursos de graduag¢do no ingresso e na permanéncia nas
universidades estaduais do Parand. As informacdes serdo
analisadas, em contraposicdo com os indicativos que levam
a evasao escolar.

O outro edital estd voltado para melhorar a dinamica peda-
gdgica dos curriculos propostos pelos cursos de graduacao.
O que se pretende é incentivar praticas inovadoras de ensino
nos cursos de graduacdo em licenciatura, bacharelado e
tecnoldgico.

Séo duas acdes iniciais que estamos realizando, mas a ex-
pectativa é superar esse desafio de vdrias maneiras. As uni-
versidades estaduais também estdo procurando formas de
contornar esse cendrio e uma das iniciativas é proporcionar
a gratuidade da inscricao no vestibular para os cursos com
baixa procura e outra é realizar oferta de novos cursos de
graduacgao para o periodo noturno.

CRITERIA - O que podemos esperar para o futuro do en-
sino superior paranaense?

ALDO NELSON BONA - Podemos esperar um ensino superior
cada vez mais qualificado e conectado com as demandas
da sociedade. Temos insistido fortemente nisso, inclusive
incentivando a “reinvencao” pedagdgica dos nossos cursos
de graduacao.

As tecnologias estdo em constante mudanga e estamos
trabalhando para que as universidades acompanhem as ino-
vacoes que surgem e oferecam aos estudantes o que ha de
mais moderno para a formagao de profissionais e realizacdo
de pesquisas cientificas.

|dentificamos um novo interesse e procura por Cursos
sob demanda, aqueles que tém o foco em demandas do
mercado e nas profissdes do futuro. Queremos aumentar a
oferta dessas formacoes para atender o estudante conforme

a necessidade para o desenvolvimento de habilidades
especificas na atuacdo profissional. A oferta de cursos mais
dinamicos é uma tendéncia no mundo e queremos ampliar
esse formato no Parana.

Além das atividades de ensino, a nossa expectativa é que a
cultura do empreendedorismo e da propriedade intelectual
esteja mais presente nas universidades. Queremos que as
pesquisas cientificas gerem solu¢des que se transformem em
produtos acessiveis para a sociedade. Temos iniciativas que
estimulam essa aproximacédo das universidades com o setor
produtivo empresarial, como a Agéncia de Desenvolvimento
Regional Sustentavel (Ageuni). Por meio da Ageuni, as uni-
versidades desenvolvem projetos para atender as demandas
regionais e, dessa forma, contribuir para o desenvolvimento
sustentavel.

Para fortalecer as estruturas de pesquisa e de prestacédo
de servicos das universidades, estamos trabalhando para
a criacdo de uma rede de supercomputadores no estado
para a realizacdo de pesquisas com infraestrutura de proces-
samento em alta performance. O projeto surgiu a partir de
uma parceria que firmamos com o Governo da [ndia — pafs
referéncia na area tecnolégica — e gerou essa possibilidade
por meio da transferéncia de tecnologia. Aliada a essa rede
de computacdo de alta performance, teremos uma rede
de conectividade com internet de altissima velocidade
disponivel a todos os ativos tecnologicos publicos do
estado. ®

Aldo Nelson Bona é doutor em Histéria pela Universidade
Federal Fluminense (UFF) e professor da Universidade Estadual
do Centro-Oeste (Unicentro), instituicdo em que foi Vice-reitor
no periodo de 2003 a 2012 e Reitor entre 2012 e 2019.
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EDUCACAO

PROFISSIONAL

NO BRASIL:

CAMINHOS PARA A
EXPANSAO E QUALIDADE NA
FORMAGCAO TECNICA o ororvenr.

O cenério da Educacao Profissional no Brasil vem ganhando
um protagonismo evidente nos Ultimos anos, isso porque
temos vivenciado o crescimento — ainda que timido e muito
aquém do ideal — nas matriculas dos cursos técnicos no pars.

Fruto de uma politica nacional de expansdo, a Educacao
Profissional tem buscado conquistar seu espaco nos holofo-
tes da Educacdo. Ha décadas, o Plano Nacional de Educagao
(PNE 2014 - 2024) traz, em sua meta de nimero 11, a pers-
pectiva de triplicar as matriculas de Educacdo Profissional
e, no Parand, o Plano Estadual de Educacdo néo é diferente,
pois estabelece a necessidade do aumento das matriculas da
Educacdo Profissional Tecnoldgica de nivel médio, asseguran-
do a qualidade da oferta e expansédo no segmento publico.

Essas metas estabelecidas estdo inteiramente ligadas
com a orientagdo da Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que trabalha para
amparar os paises-membros e ndo-membros a alcangar uma
educacdo de alta qualidade e duradoura, vindo totalmente
de encontro a reformulacdo proposta no Ensino Médio, em
2017, que trazia como possibilidades oV Itinerario Formativo,
tratando de oportunizar um Ensino Médio articulado a
Educacdo Profissional.

Diante desse cenario, a atual gestao do Governo do Parana
trouxe um olhar de fortalecimento e impulsionamento da

oferta de Educacédo Profissional integrada ao Ensino Médio,
passando de 15 mil ingressantes nos cursos técnicos articu-
lados ao Ensino Médio em 2018, para 42.800 matriculas de
ingressantes nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
em 2024. Foi nesse momento que o Parana atingiu o seu
maior feito histérico em proporcionalidade, alcangando 32%
dos alunos ingressantes no Ensino Médio com a oferta de
Educacao Profissional integrada. No total, em 2024, o Parand
chegou a 97.863 matriculas em cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio.

Com isso, 0 acesso ao primeiro emprego também teve um
crescimento muito significativo, chegando a mais de 20 mil
estudantes contratados em 2023 e mais de 30 mil estudantes
contratados em 2024, ou seja, pelo menos 30% desses jovens
que fazem o Ensino Médio integrado a Educagao Profissional
estdo sendo inseridos efetivamente no mundo do trabalho.
Esse alcance muito se deve a dois fatores importantes: a atu-
alizacdo dos cursos técnicos junto aos setores produtivos e a
qualidade das aulas.

A metodologia utilizada para atualizar os cursos técnicos
envolve a colaboracdo de diversos setores produtivos rela-
cionados a um determinado eixo tecnoldgico, contando
com especialistas nas dreas e com coordenagdes de cursos.
Essa abordagem promove uma dinamica mais alinhada com
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as necessidades do mundo do trabalho, assegurando que as
competéncias exigidas para o exercicio da profissao sejam in-
tegradas ao processo de desenvolvimento do curso técnico.

E importante destacar que todo aspecto de oferta da
Educacéo Profissional tem a atuacdo e contribuicdo do
Conselho Estadual de Educagdo do Parana (CEE/PR) e que
a aproximacao do Orgdo com a Secretaria de Estado da
Educacéo do Parana (Seed/PR) garantiu mais celeridade e ro-
bustez no projeto de expansao da oferta da modalidade em
questdo, possibilitando que essa oferta fosse mais conectada
e ainda mais assertiva em todo o territério estadual. Em cada
passo delineado, o didlogo entre CEE/PR e Seed/PR permitiu
que a realizacdo projetada pudesse ser concreta e efetiva.

Nao ha oferta de Educacao Profissional nas redes estaduais
sem articulacdo com os Conselhos Estaduais de Educacéo.
N&o ha como viabilizar a oferta de cursos técnicos nas redes
estaduais se nao houver o envolvimento com os Conselhos.
O pafs continua com a missdo da expansdo da oferta e,
embora o Parand esteja sendo destaque na expansao, ainda
segue projetando uma meta robusta: alcangar ao menos 50%
dos estudantes do Ensino Médio, a exemplo de paises mais
desenvolvidos. Para isso, o papel do Conselho Estadual de
Educacéo do Parana é extremamente importante e motiva-
dor, pois é por meio de sua atuacdo que os cursos técnicos
sao autorizados e reconhecidos, é por meio da sua articulagao
que as instituicdes de ensino podem realizar as ofertas, pos-
sibilitando que mais estudantes tenham oportunidades de
mudanca de vida significativa. Afinal, Educacéo Profissional é
a oportunidade de se qualificar para uma profisséo.

Acervo pessoal

Vale destacar que os bons resultados que a educacéo
paranaense comemora, como por exemplo, o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb) 2023 e a ex-
pansdao das matriculas da Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, trazem em suas vitorias a participacao efetiva
de um Conselho Estadual de Educacdo atuante em todo o
processo de construcdo e execucdo das jornadas trilhadas.
E a atuacdo do CEE/PR vai além, pois estabelece um didlogo
com a Seed/PR, apoiando a Pasta nos principais desafios e
preocupando-se com as metas e a qualidade da Educacéo
no Parana. @

Daiane Pereira Fraile é MBA em Gestdo Educacional

pelo Instituto Euvaldo Lodi do Parana (IEL/PR), graduada

em Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringa.
Coordenadora de Gestdo Académica na Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (Online) e Chefe do Departamento da
Educacéo Profissional da Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana.
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Os Cursos Superiores de Tecnologia (CST), também conhe-
cidos como Cursos Tecnodlogos, oferecem uma alternativa
inovadora e eficiente de graduacéo, com duragdo mais curta
do que os bacharelados e as licenciaturas, variando de dois
anos e seis meses a trés anos. Projetados para atender as
demandas especificas do mundo do trabalho, esses cursos
preparam profissionais altamente qualificados em é&reas
tecnoldgicas, pesquisa aplicada e empreendedorismo. O
principal objetivo é proporcionar uma formacao de excelén-
cia, que seja bem estruturada e alinhada com as Diretrizes
Nacionais da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Os CST, organizados em unidades curriculares, etapas ou
mddulos e concebidos para fornecer qualificacdes profis-
sionais claras e reconheciveis em diferentes areas laborais,
devem estar em conformidade com o Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC), assegurando a relevancia e aplicabilidade
do conteudo. E essencial garantir que a oferta desses cursos
para a formacdo de tecndlogos acompanhe a dinamica do

por Décio Sperandio

setor produtivo e as demandas sociais. Para aprimorar e for-
talecer esses cursos, o Ministério da Educacdo (MEC) realiza
periodicamente a atualizagao e revisao do Catalogo Nacional
de Cursos Superiores de Tecnologia, que atualmente englo-
ba 154 cursos, distribuidos em 13 eixos tematicos, como
Ambiente e Saude, Controle e Processos Industriais, Gestdo
e Negdcios, entre outros.

Cada eixo do Catalogo detalha as areas tecnoldgicas associa-
das e fornece informacdes essenciais, como a denominacdo
dos cursos, perfil profissional de conclusdo, infraestrutura
minima necesséaria, carga horaria, campo de atuacdo confor-
me a Classificacao Brasileira de Ocupacdes e possibilidades
de prosseguimento de estudos na pdés-graduacao lato e
stricto sensu, por meio do Mestrado e Doutorado Profissional.
Essa abordagem nao apenas ajuda a garantir a atualizacdo
constante dos cursos, mas promove a adequacdo as ne-
cessidades emergentes do setor produtivo e as demandas
sociais.



AResolugcao CNE/CPne 1,de 05/01/2021, ao definir Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e
Tecnoldgica, orienta as instituicdes de ensino na elaboracéo
de Projetos Pedagdgicos de Curso que alinhem as competén-
cias técnicas e habilidades dos estudantes com as demandas
do mundo do trabalho. Além disso, a referida Resolucao pro-
move flexibilidade curricular, permitindo que as instituicoes
adaptem seus cursos as necessidades regionais e setoriais, e
incentiva a formacao integral dos alunos, abrangendo tanto
competéncias técnicas quanto socioemocionais.

Quando uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) deseja ofe-
recer um curso gque ainda nao estd listado no Catélogo, ela
pode propor um novo curso acompanhado de um projeto
pedagdgico detalhado. Apds a aprovacéao e reconhecimento
do curso pelo Conselho Estadual de Educacéo, a instituicdo
pode solicitar a inclusdo no Catdlogo Nacional de Cursos
Superiores de Tecnologia. Essa flexibilidade é fundamental
para a adaptacdo as novas demandas e oportunidades que
surgem no mundo do trabalho.

Os cursos tecndlogos também podem servir como uma
base sdélida para a continuidade dos estudos em bacha-
relados ou engenharias. Por exemplo, um tecndélogo em
Edificacdes pode facilitar o acesso a um curso de Engenharia
Civil, permitindo ao estudante ingressar no mundo do tra-
balho imediatamente apds a conclusédo do curso e, se assim
desejar, prosseguir com os estudos para obter um diploma
em Engenharia. Esse modelo ndo apenas proporciona uma
trajetdria académica flexivel, mas permite o aproveitamento
de disciplinas e créditos, otimizando o tempo necessario para
alcancar um diploma superior. O PPC ja poderia prever entra-
da Unica para tecnologos. E como se, por exemplo, no caso
do tecnélogo em Edificacées, este integrasse o PPC do curso
de Engenharia. Essa ideia também poderia ser adotada em
outros contextos. Nossa legislacao ainda nao permite isso,
sendo necessério alterd-la.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica sao centradas no desenvolvimento
de competéncias e habilidades técnicas, com o intuito de
preparar os estudantes para o mundo do trabalho e estimular
o empreendedorismo. Nesse sentido, a Deliberacdo CEE/PR
ne 06, de 09/11/2020, que revogou a Deliberacdo CEE/PR
ne 01, de 09/06/2017, permite a criacdo e oferta de cursos
que nao constam no rol daqueles ofertados no campus sede
e nos campi da institui¢do, atendendo as necessidades regio-
nais e institucionais.
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‘ Os Cursos Superiores
de Tecnologia (CST),
também conhecidos
como Cursos Tecnologos,
oferecem uma alternativa
inovadora e eficiente de
graduacao [..]

Projetados para

atender as demandas
especificas do mundo
do trabalho, esses cursos
preparam profissionais
altamente qualificados
em areas tecnoldgicas,
pesquisa aplicada e
empreendedorismo.

Aintegracado entre o Ensino Médio profissional e os cursos de
tecnologia superior traz uma série de beneficios para estu-
dantes, instituicdes e o setor produtivo, como:

» Expansao das oportunidades — amplia as opcdes de for-
macao para jovens, permitindo uma entrada mais rapida
no mundo do trabalho;

» Aumento da adesdo ao ensino profissional — melhora a
aceitacdo e a participacdo dos alunos em cursos técnicos
e tecnoldgicos;

» Alinhamento global - acompanha as tendéncias interna-
cionais de formacdo profissional e tecnoldgica, mantendo
0 pais competitivo globalmente;

o Reducdo da lacuna académico-profissional — diminui a
diferenca entre a formacao académica e as necessidades
do mundo do trabalho;

« Fomento ao desenvolvimento regional — promove o
avanco cientifico e tecnolégico com base nas vocacgoes
e arranjos produtivos locais;
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»  Ampliacdo da cooperacédo —fortalece a colaboracdo entre
o setor produtivo e as instituicdes de ensino, além de esti-
mular a cooperacao nacional e internacional;

« Formacdo continua de professores — estimula a formacao
sistematica de docentes especializados, garantindo a
qualidade do ensino;

» Enriquecimento pratico — proporciona experiéncias reais
de trabalho, reforcando o conhecimento adquirido;

» Opcdes de formacdo continuada — oferece caminhos
para a continuidade académica, como cursos superiores,
mestrados e doutorados profissionais;

» Inovacéo e pesquisa — estimula a pesquisa e a inovacao
tecnoldgica, respondendo as demandas sociais e promo-
vendo a descoberta de novos talentos.

Apesar da reconhecida importancia da Educacao Profissional
e Tecnoldgica, o setor produtivo e o sistema universitario
brasileiro ainda ndo valorizam plenamente esses cursos.
Atualmente, o sistema estadual de ensino superior conta
com apenas oito cursos superiores de tecnologia, eviden-
ciando a necessidade urgente de um Plano Estadual para ex-
pandir esses cursos de forma articulada as ofertas dos cursos
profissionalizantes de nivel médio. Em 2021, apenas 11% das
matriculas no Ensino Médio eram em cursos profissionalizan-
tes; esse percentual subiu para 32% no inicio de 2024, o que
representa um crescimento significativo. Para atender ade-
quadamente a esses alunos em seu projeto de vida com a
continuidade de estudos, o plano deve disponibilizar cursos
tecnélogos com a perspectiva de realizacdo de mestrados e
doutorados profissionais. Isso, de fato, contribuird decisiva-
mente para a inclusao social, a reducdo das desigualdades,
a insercdo no mundo do trabalho e a geracdo de emprego
e renda.

Além disso, os cursos de pds-graduacdo lato sensu podem
servir como um ponto de partida valioso para o desenvol-
vimento de mestrados profissionais e doutorados em areas
tecnoldgicas estratégicas. Um plano cuidadosamente elabo-
rado, alinhado com o perfil institucional, ndo apenas fortale-
cerd a identidade das instituicdes de ensino, mas promovera
avancos significativos na educacéo e na formagao profissio-
nal do pais. Isso garantird uma resposta eficaz as demandas
emergentes do mercado e as necessidades sociais, contri-
buindo para um desenvolvimento mais robusto e integrado
da formacao académica e profissional. l

Acervo pessoal

Apesar da reconhecida
importancia da
Educacao Profissional
e Tecnoldgica, o setor
produtivo e o sistema
universitario brasileiro
ainda nao valorizam
plenamente esses
CUrsos.
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Estadual de Maringd (UEM); Mestre em Matemética Aplicada
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SISTEMA NACIONAL
DE EDUCACAO:

INSTRUMENTO URGENTE E NECESSARIO
PARA A COORDENACAO DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS EM NOSSO PAIS

A Constituicao Federal prevé, em seu art. 211, que a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao regime
de colaboracao de seus sistemas de ensino. A finalidade desse
dispositivo constitucional é fomentar a coordenacao das poli-
ticas educacionais e incentivar o compartilhamento de boas
praticas para efetivar o direito a educacdo de qualidade a todas
as pessoas, situadas em todos os rincdes do nosso extenso
territério nacional. Porém, até hoje, esse importante comando
constitucional ndo foi regulamentado. Para suprir essa lacuna
normativa, apresentamos o Projeto de Lei Complementar (PLP)
ne 235/2019, que cria o Sistema Nacional de Educacao (SNE), o
qual foi aprovado por unanimidade, em 9 de marco de 2022,
no plendrio do Senado, e, atualmente, aguarda deliberacao
pela Camara dos Deputados.

O Sistema Nacional de Educacao é a principal politica de
governanca educacional no Brasil, com o objetivo de pro-
mover a colaboracéo entre os diferentes niveis de governo.

por Flavio Arns

A criacdo do SNE envolve, entre outros aspectos, a formacao
de instancias para acordo entre as esferas governamentais e
a definicdo de normas para a organizacdo dos sistemas de
ensino. Isso visa garantir o direito a educacdo e diminuir as
desigualdades.

Atualmente, a salde e a assisténcia social tém seus proprios
sistemas, o Sistema Unico de Saude (SUS) e o Sistema Unico
de Assisténcia Social (Suas), e, preservadas as diferencas,
é evidente para a educagao brasileira a necessidade de
uma coordenacao eficaz na tomada de decisbes similar ao
que ocorre em outras areas e que se somara as principais
legislacdes educacionais do pafs, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), para organizar as
atribuicdes constitucionalmente estabelecidas aos entes
federados.
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O Sistema Nacional de Educacdo busca, portanto, criar um
espaco institucional para que os entes da Federacdo orga-
nizem suas diversas redes de ensino de forma integrada e
colaborativa entre si, preservando os sistemas estaduais e
municipais existentes, interagindo por meio de instancias de
negociacdo e coopera¢do, com normas estabelecidas. Este
modelo promove uma “descentralizacdo coordenada’, que
busca garantir coesao, coeréncia e eficiéncia nas relacdes
entre as esferas de governo, respeitando as caracteristicas
regionais e locais, enquanto preserva a autonomia de cada
entidade.

De fato, existe, no Brasil, notério problema de falta de coorde-
nacao e integracdo entre os sistemas de ensino. A situacédo da
pandemia de Covid-19 descortinou ainda mais esse entrave:
os Estados, Distrito Federal e Municipios adotavam estraté-
gias educacionais diferentes uns dos outros durante o estado
de emergéncia sanitaria. Com isso, os principais prejudicados
foram os estudantes e os profissionais de educacdo: o grande
descompasso entre a linha estratégica do Governo Federal e
das unidades subnacionais nas acdes de combate a pande-
mia acarretou a elevagdo dos riscos sanitarios aos docentes e
discentes e enormes prejuizos a qualidade da educacao no
periodo, dada a auséncia de um esforco conjunto e harmoni-
co da Unido com os demais entes federados.

Para enfrentar esse desafio, o SNE busca aprimorar o pacto
federativo, pois cuida de desenhar novo formato de exercicio
das competéncias comuns na drea da Educacdo entre as di-
versas unidades da Federacédo. A pactuacao das politicas edu-
cacionais deixara de ocorrer de modo excessivamente difuso
e desalinhado entre as redes de ensino, como ¢é atualmente,
e passara a ser concebida no ambito de um mesmo foro de-
mocratico e representativo de formulacao do planejamento
nacional, com a participacdo equanime de todos os entes no
ambito das comissdes interfederativas previstas no projeto.

Um dos principais objetivos da proposta legislativa é estabe-
lecer instancias permanentes de pactuacao federativa, que
servirdo como pilares para a governanga e a sustentacdo
estratégica da politica educacional nacional. Essas instancias
promoverao a integragao, articulacao e alinhamento entre os
diversos sistemas de ensino de todos os entes federativos. A
estratégia nacional de educacao precisa ser validada em um
forum onde Estados, Distrito Federal e Municipios participem
da governanca nacional junto com a Unido, colaborando de
forma democratica e respeitando o equilibrio federativo para
definir os rumos da educacdo brasileira. Com a criacdo do
SNE, todos os entes da Federacao terdo um papel mais ativo
na formulacédo das politicas educacionais nacionais.

O Sistema Nacional
de Educacao busca,
portanto, criar um
espaco institucional
para que os entes da
Federacao organizem
suas diversas redes
de ensino de

forma integrada e
colaborativa entre

si, preservando os
sistemas estaduais e
Mmunicipais existentes,
interagindo por

meio de instancias

de negociacao e
cooperagao, com
normas estabelecidas.

Nesse sentido, a comissédo tripartite, prevista no projeto, é o
6rgédo colegiado maximo com representacdo politica isond-
mica de todos os entes federativos (Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios), que exercera o papel de governanca
da educacdo do pals, pactuando estratégias e diretrizes ge-
rais da educacao em nivel nacional. As politicas especificas,
projetos, acdes e medidas concretas serdo adotados em
cada uma das redes de ensino, de acordo com as suas parti-
cularidades regionais e locais, a luz das estratégias regionais
e nacionais delineadas, respectivamente, pelas comissdes
bipartites de cada estado e pela comissao tripartite nacional.

Pela proposta aprovada no Senado, a comissao tripartite, em
respeito ao principio do equilibrio federativo, serd composta
paritariamente por cinco representantes da Unido e cinco
suplentes, indicados pelo Ministério da Educacdo (MEC),



que presidird a Comissdo; cinco representantes dos Estados
e cinco suplentes, sendo um de cada regidao do pafs, indica-
dos pelo Presidente do Conselho Nacional de Secretarios de
Educacao (Consed); e cinco representantes dos Municipios e
cinco suplentes, sendo um de cada regido do pais, indicados
pelo presidente da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacao (Undime).

Entre as principais atribuicdes dessa comisséo tripartite cons-
ta a de pactuar: a metodologia para a formulagédo do Custo
Aluno Qualidade (CAQ) nacional; o estabelecimento nas
comissdes bipartites do valor do CAQ de ambito estadual
e distrital: 0 modelo de assisténcia técnica e financeira da
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, bem
como as contrapartidas dos entes subnacionais a assisténcia
técnica e financeira da Unido; os pardmetros nacionais de
qualidade e de acesso para todas as etapas, as modalidades
e 0s tipos de estabelecimento de ensino da educagao basica
publica; os subsidios para elaboracao das diretrizes nacionais
das carreiras docentes da educacdo bdsica publica, para os
processos nacionais de avaliacdo da educacdo escolar pu-
blica e para a politica de formacéo inicial e continuada de
professores; os subsidios para a elaboracao das diretrizes para
a implementagéo e atualizagao periddica da base nacional
comum curricular; as diretrizes para quantificacao, identifi-
cacdo, busca ativa e outras estratégias voltadas a criancas e
jovens fora da escola; as diretrizes para avaliacdo e monitora-
mento do Plano Nacional de Educacao (PNE).

Uma vez que a presidéncia da comissdo tripartite serd
exercida pelo Ministro da Educacao, entédo, por consectario
l6gico, 0 MEC continuara exercendo a fungao de coordena-
¢ao nacional e seguird detendo o poder de agenda sobre
0s assuntos a serem deliberados no escopo da governancga
nacional de educacao. Por outro lado, ao criarmos os espacos
interfederativos de discussdo e pactuagao das estratégias
nacionais da educacéo, estamos justamente dando voz aos
entes subnacionais da Federacao, facilitando que as diferen-
Gas, particularidades e caracteristicas regionais e locais sejam
respeitadas e levadas em consideracdo no momento de
definicdo das estratégias da educacao para todo o territério
brasileiro. Com o SNE, portanto, nossos espacos deliberativos
das questdes estratégicas da educacdo nacional terdo um
elevado ganho democrético, de transparéncia e de legitimi-
dade politica e federativa.

Com isso, o SNE continuara respeitando e valorizando as
decisbes locais e a autonomia de cada ente subnacional
em adotar as melhores politicas e acdes condizentes com
as suas caracteristicas e especificidades proprias. Se vai ser

Acervo do Senado Federal do Brasil
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um sistema local de ensino 100% publico ou se vai haver
convénios com o setor filantrépico, confessional ou comuni-
tario, isso é decisdo afeta a cada rede estadual ou municipal
de ensino. Vale dizer que a comissdo tripartite deliberara
apenas estratégias e diretrizes gerais e ndo entrard nesse tipo
de detalhamento de agdes e politicas concretas em cada
localidade.

A matéria orcamentaria e financeira certamente serd uma
das vertentes beneficiadas pelo Sistema, pois, quando ha
integracao e alinhamento das politicas e agdes adotadas pe-
las unidades federativas, naturalmente ocorre otimizacao na
hora de aplicar os recursos publicos, visto que todos os entes
passam a se guiar a partir de uma estratégia em comum.

Assim, é urgente e necessaria a instituicdo de um grande
sistema interfederativo que viabilize a adocdo continuada
e perene de pacto nacional em prol da educacéo. Todos os
entes publicos precisam ter espaco de participacdo ativa nas
instancias de formulacdo da governanca educacional, ndo
somente para aumentar a eficiéncia e efetividade da imple-
mentacao das politicas e acdes locais, mas, sobretudo, para
garantir que cada cidadao, independentemente do munici-
pio ou bairro onde more, possa ter pleno acesso a educacao
de qualidade.

Flavio Arns ¢é formado em Direito pela Universidade Federal
do Parana f(UFPR) e em Letras pela Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (PUCPR), possui Ph.D. em Linguistica pela
Northwestern University (EUA). Atuou como docente da
UFPR; foi Vice-governador do Parané e Secretério de Estado
de Educacdo do Parana (2011-2014). Em 2019, iniciou novo
mandato como Senador. Atualmente, preside a Comissdo de
Educacéo e Cultura do Senado.
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DO QUADRO DE GIZ A
INTELIGENCIA ARTIFICIAL:

OS CAMINHOS DA INTEGRACAO NO
USO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

EM SALA DE AULA

As tecnologias educacionais englobam todo o arsenal, di-
gital ou néo, presente em muitas escolas e empregado no
processo de ensino e aprendizagem. S3o recursos que vao
desde a cléssica aula expositiva, 0 uso do quadro de giz até o
uso de computadores e dispositivos méveis, sempre com o
objetivo de enriquecer a experiéncia dos alunos e leva-los ao
conhecimento. Curiosamente, uma ferramenta pedagdgica,
por mais antiga que seja, raramente se torna inteiramente
obsoleta. Em algum recanto do Parand, sempre existird um
educador utilizando métodos e recursos que ja foram deixa-
dos de lado em outras instituicdes de ensino. Essa percepcao
nos convida a reconsiderar a linha que separa o arcaico do
contemporaneo na educacao, ou o inovador do tradicional.

Ademais, mesmo as tecnologias consideradas menos recen-
tes sdo igualmente essenciais para o progresso satisfatorio
do processo de ensino e de aprendizagem. Seja o professor
atuando em uma escola com maior ou menor infraestrutura
tecnologica, desejamos enfatizar que o potencial de cada
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uma delas estda ligado, geralmente, ao seu dominio pelo pro-
fessor e pelo aluno e a capacidade do docente de integré-la
em suas metodologias de uso nesta sociedade imbricada na
cibercultura. Para Lemos (2003), o conceito de cibercultura
estd relacionado diretamente a sociedade, tecnologia e cul-
tura e possui muitos sentidos, mas a entendemos como um
conjunto de transformacées que trouxe uma “forma socio-
cultural que emerge da relagao simbidtica entre a sociedade,
a cultura e as novas tecnologias de base micro-eletronica
que surgiram com convergéncia das telecomunicagdes com
a informética na década de 70" (LEMOS, 2003, p. 12).

Todo esse conjunto de transformacgdes sociais possibilitou
o desenvolvimento do ciberespaco, que é permeado pela
cibercultura, a qual, de acordo com Lemos (2003), podemos
chamar de cultura contemporanea marcada pelas tecnolo-
gias digitais, e quando integradas a sala, de aula as entende-
mos como tecnologias educacionais. Os autores Thiagarajan
e Pasigna, citados por Leite (2003), dividem as tecnologias
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A 1A estd no inicio de sua jornada rumo a integracao
escolar, enquanto o quadro-negro, ja integrado, passa
por uma reconfiguracao, com o surgimento de quadros

interativos e lousas digitais.

educacionais em dois grandes grupos: independentes e
dependentes. Essa classificacdo leva em conta a depen-
déncia ou ndo dos elementos elétricos ou eletrbnicos para
a producdo ou execucao das tecnologias. Assim, no campo
das tecnologias independentes, temos: quadro de giz, cartaz,
album seriado, quadro de aviso, mural, entre outros; j& no
campo das tecnologias dependentes, temos: computador,
projetor multimidia, tecnologias digitais de informacéo e
comunicacgao etc. As tecnologias dependentes podem ser
caracterizadas ndo apenas como midiaticas, pois atualmente
s&o mais do que simples suporte de difusdo de informacdes,
mas como transformadoras culturais. Retomemos a tecno-
logia educacional independente quadro de giz, que esta
integrada a nossas escolas. Scherer (2024), em discussao
apresentada em aula (Informacéo verbal)', afirmou que

para considerarmos uma tecnologia educacional verdadei-
ramente integrada a sala de aula, ela precisa ser tdo natural
e onipresente que se torne invisivel. Em outras palavras,
ninguém questiona sua existéncia ou seu uso, assim como
ninguém pergunta a um professor se ele usa o quadro de giz
ou como o faz. O quadro de giz é um exemplo perfeito de
tecnologia educacional integrada, pois € parte indissociavel
do mobilidrio da sala de aula, estd presente no curriculo e
¢ utilizado naturalmente pelos professores em qualquer
momento da aula, sem necessidade de explicacdes ou jus-
tificativas. Essa integracdo se da pelo longo tempo de uso e
pela familiaridade que a comunidade escolar tem com essa
ferramenta.

Vocé conhece a histéria do quadro de giz? O primeiro mode-
lo amplamente utilizado era feito de pedra de ardésia preta.
Escrevia-se com giz branco, mas a limpeza era desafiadora e
gerava muita poeira. Santana (2021) destaca que o quadro-
-negro ndo tinha utilizagdo em larga escala na educagdo no
mundo até o século XVIII porque ele ndo tinha sido inventa-
do. Segundo esse autor,

1 Informacgao verbal obtida na aula de Semindrio Avancado de Tese, ministra-
da pelas professoras Glaucia da Silva Brito e Suely Scherer, no Programa de
Pés-Graduacdo em Educagdo Matematica (PPGEDUMAT) da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), em 16 de agosto de 2024.

Em 1800, James Pillans, diretor da Escola Superior de
Edimburgo, na Escécia, querendo mostrar mapas maiores
nas aulas de geografia teve a ideia de unir vérias placas de
ardosia formando um grande quadro. No ano seguinte,
Goerge Baron, professor de matemética, fez a mesma coisa
para escrever equacoes e formulas a um publico maior. A
partir de entdo, o uso dessas lousas de pedra espalhou-se
rapidamente. (SANTANA, 2021, p. 2)

A adocao do quadro-negro foi um processo gradual e lento,
impulsionado por necessidades pedagdgicas e inovagdes
tecnoldgicas. A popularizacdo dessa ferramenta se deu no
final do século XIX, quando

[..] o uso do quadro-negro instala-se nas escolas e que co-
mega a ocupar um espaco central na sala de aula, periodo
em gue paulatinamente consolidam-se os sistemas publicos
de instrucdo elementar e, paralelamente, crescem as exigén-
cias de um minimo de mobilidrio e material escolar. (BASTOS,
2005, p. 136)

Na Provincia do Parand, em 1856, o inspetor geral da
Instrucdo Publica José Ignacio Silveira da Motta produziu
planos recomendando o uso do quadro- negro com tempo
determinado e contetdo.

Para a primeira classe em que se ensina a soletrar e a decom-
por as palavras em silabas, recomenda ao professor dar meia
hora de licdo fazendo as suas explicacdes no quadro preto;
para a segunda classe, o professor deverd fazer as explica-
¢oes sobre o quadro preto, quando se tratar de pontuacao,
conjugacao de verbos e aritmética; para a terceira classe, as
explicacdes de ortografia, aritmética e geometria plana, o
professor dard sobre o quadro preto. (BASTOS, 2005, p. 137)

Em 1901, uma revista pedagdgica francesa? provocou deba-
te com a afirmacao: “O MELHOR PROFESSOR E AQUELE QUE
MAIS USA O GIZ’, sugerindo que o bom professor dependia
de ferramentas como o quadro-negro. Hoje, a partir de pa-
lestras e cursos milagrosos ofertados, vemos essa manchete
atualizada:"O MELHOR PROFESSOR E AQUELE QUE MAIS USA

2 MP Notes sur les origines du tableau noir. Revue Pédagogique. Paris,
£ XXXVIIL n. 1, 15 jan. 1901, p. 186-188.
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Temos diversos

desafios para que

ocorra a integracao das
tecnologias digitais e
emergentes na escola,
desde questdes de
infraestrutura e recursos
até a necessidade de uma
transformacao profunda
na cultura escolar [..]

A INTELIGENCIA ARTIFICIAL (IA)" Assim como o computador
e ainternet, a A é uma tecnologia emergente ainda em pro-
cesso de integracao nas salas de aula. Por exemplo, no Brasil, a
discusséo sobre IA na educacao ganhou forca em novembro
de 2022, quando alunos e professores descobriram, por meio
da midia, os Chatbots ou “robés de bate-papo™. A IA estd no
inicio de sua jornada rumo a integragao escolar, enquanto o
quadro-negro, ja integrado, passa por uma reconfiguracéo,
com o surgimento de quadros interativos e lousas digitais.

Temos diversos desafios para que ocorra a integracdo das tec-
nologias digitais e emergentes na escola, desde questdes de
infraestrutura e recursos até a necessidade de uma transfor-
macao profunda na cultura escolar, na proposta pedagdgica
e na formacao inicial e continuada dos professores (SCHERER;
BRITO, 2020). Superar esses desafios exige um esforco con-
junto de gestores, professores, alunos e toda a comunidade
escolar,cominvestimentos em infraestrutura, formagédo inicial
e continuada dos professores, desenvolvimento de recursos
pedagdgicos adequados e, sobretudo, uma reflexdo critica
sobre o papel das tecnologias na educagdo e na sociedade.

Portanto, para chegarmos a uma integracéo de tecnologias
digitais e emergentes na escola, ou seja, que estas ferra-
mentas passem a ser tecnologias educacionais de fato e
deixem de ser aparatos tecnoldgicos, temos um longo caminho
a percorrer.

3 Sdo programas de computador projetados para simular conversas huma-
nas, seja por texto ou voz. Eles usam inteligéncia artificial e processamento
de linguagem natural para entender as perguntas dos usudrios e fornecer
respostas relevantes.

Acervo pessoal
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QUE EM 2025 SE VALORIZEM OS.
ACERTOS DO NOVO ENSINO MEDIO
E JAMAIS UM RETROCESSO AO
ANTIGO ENSINO MEDIO

Em 2025, se inicia o j& denominado Novissimo Ensino Médio,
com as mudancgas promovidas pela Lei Federal n.° 14.945,
sancionada em 31/07/2024, conquanto ainda haja muito
trabalho a ser feito pelas secretarias e conselhos estaduais
de Educacao, bem como pelos gestores escolares. E 0s desa-
fios para o inicio do ano letivo ndo sdo poucos. Ha, ainda, o
agravante de que as matriculas das escolas privadas ocorrem
a partir de setembro e as das publicas em novembro do
ano anterior a vigoragao da predita Lei e a previsao para o
Conselho Nacional de Educacao exarar normatizacao é de-
zembro de 2024. Somente a partir desse documento legal
decorrerdao normas complementares, a serem customizadas
e aprovadas nos conselhos estaduais de Educacao.

Suponho um cendrio de muitos desafios, acertos e desa-
certos, ainda que meu posicionamento, aqui explicitado,
evidentemente ndo é consensuado, até porque ha poucos
consensos na Educacgao. Mas até as pedras da Praca dos Trés
Poderes de Brasflia sabem que uma mudanca na legislacao
€ ardua e morosa, ainda mais em se tratando de um tema

por Jacir José Venturi

complexo, como é o caso do Ensino Médio. Nesse contexto,
uma pergunta se faz crucial: por que ndo a implantacdo em
20267 Engquanto ndo houver normatizagbes necessarias e
complementares a Lei Federal n° 14.945/2024, estaremos
navegando em noite escura sem GPS, apenas uma carta
nautica com incompletudes. Os embates foram calorosos, de
parte a parte houve conquistas e concessdes, e o Ministério
da Educacdo (MEC) foi irredutivel em dois pontos: que a
Formacao Geral Basica (FGB) contivesse 2.400 horas e que a
implantacdo ocorresse em 2025.

Muitos gestores e autoridades educacionais insurgiram pe-
rante o MEC para que a implantacdo ocorresse em 2026, com
vistas a um melhor planejamento das matrizes escolares,
regimento escolar, material didatico, admisséo ou realoca¢do
de professores. Para estes, como também para os diretores
de escolas, é necessaria a capacitacao e, adicionalmente,
varios prédios escolares necessitam de uma reconfiguracéo
fisica. Muito a ser considerado é que, nestes Ultimos trés
anos de implantacdo do Novo Ensino Médio, se estima que
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Mas até as pedras da Praca dos Trés Poderes de Brasilia

sabem que uma mudanca na legislacao é ardua e morosa,
ainda mais em se tratando de um tema complexo, como é

0 caso do Ensino Médio.

o investimento pecuniério foi em torno de 2 bilhées de reais,
embora uma boa parte do que foi feito sera reaproveitada.
Nos resta o consolo de que a 1.2 série deste Novissimo Ensino
Médio muito se assemelha a 1.2 série de 2022, 2023 e 2024,
sendo que na 2.2 série de 2026 e na 3.2 série de 2027 ocorre-
rdo, sim, significativas mudancas.

Seguramente, em 2022, quando da implantacdo do primeiro
ano do entdo Novo Ensino Médio (aprovado pela Lei Federal
ne 13.415/2017), houve falhas graves em muitas institui-
¢des de ensino, especialmente em relacdo aos Itinerarios
Formativos (IF), que ficaram por demais dispersos e, em al-
guns casos, extravagantes. Sabedores desses problemas, tan-
to o governo anterior (pelo qual passaram quatro ministros
insuficientemente preparados para o mister) quanto o atual
governo erraram, pois deveriam delinear, definir melhor um
regramento para conter e evitar essa desbragada abertura
de excessivos componentes curriculares. Merecidamente,
virou — e continua sendo — motivo de criticas ardorosas de
educadores e de motejos da oposicdo da vez.

Por outro lado, o0 maior e inconteste mérito de ambas as leis
foi a ampliacéo da carga horéria do Ensino Médio para 3.000
horas, ou seja, 25% a mais do que as 2.400 horas do modelo
anterior (o Antigo Ensino Médio), que reinou soberano por
mais de trés décadas, alvo de criticas severas da maioria
dos educadores, cujo legado foram os baixos e permanen-
tes resultados no Indice de Desenvolvimento da Educacdo
Bésica (Ideb) e as altas taxas de evasao escolar, agravando
desigualdades sociais e econdmicas. Ademais, houve baixo
aprendizado e péssimo desempenho em todos os compara-
tivos internacionais.

Todavia, para além do imbréglio concernente ao ano de im-
plantacdo, a mae de todas as batalhas adveio do aumento da
carga horaria da FGB, com seus 13 componentes curriculares
obrigatdrios e classicos, como Lingua Portuguesa, Matematica,
Fisica, Filosofia, Inglés, Arte etc, que das atuais 1.800 horas salta
para 2.400. Os dois relatores, Deputado Federal Mendonca Filho
e Senadora Dorinha, defendiam uma carga intermediaria, mas,
apds um confronto durissimo, prevaleceu a pressao do Governo,
e alei acabou sendo promulgada com a maior carga horaria.

Cabe reiterar que a FGB com 2.400 horas é mandatdrio a to-
dos os estudantes, independente do percurso que venham
a trilhar, ao passo que as 600 horas restantes serdo dedica-
das aos Itinerarios Formativos (IF), em que os estudantes
podem optar por uma Formagao Técnica e Profissional ou
pelo aprofundamento para o ingresso no Ensino Superior,
priorizando-se 0s componentes curriculares de maior in-
teresse para o curso de graduagdo escolhido em uma das
quatro areas: Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas e Sociais. Os IF deverao seguir diretrizes
a serem elaboradas até dezembro pelo Conselho Nacional de
Educacéo, e a unidade escolar que ofertar o Ensino Médio
deve dispor de pelos menos dois IF, que poderdo ocorrer de
forma integrada.

Julgo que cabe uma ressalva, pois o aluno que queira, por
exemplo, prestar vestibular para o curso de Direito, na FGB
de 2.400 horas, terd de assistir a aulas de Fisica, Quimica e
Matematica iguais as de seu colega de classe que ingressara
em Engenharia. Em contrapartida, se a carga horaria dos IF
fosse um pouco maior, digamos 800 horas (destarte a FGB
teria que ser reduzida para 2.200 horas), esse mesmo futuro
advogado teria mais aulas para se aprofundar em Lingua
Portuguesa, Inglés, Histéria, Geografia, Arte, Filosofia e
Sociologia.

Se a opcao for pela Formacao Técnica e Profissional, deve-se
considerar o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT),
que estabelece carga horéria de 800, 1.000 ou 1.200 horas.
Devido a impossibilidade de ajustar essas cargas nas 600
horas de IF, adotou-se o seguinte arranjo: a FGB serd reduzida
de 2.400 para 2.100 horas nesses casos. Mesmo assim, para
acomodar os cursos de 1.000 ou 1.200 horas, a nova lei ad-
mite que até 300 horas da carga horaria sejam destinadas ao
aprofundamento de conteldos diretamente relacionados ao
curso escolhido pelo estudante, mas, na pratica, esses arranjos
podem dificultar bastante a gestéo escolar. Em contraponto,
cabe salientar que pela nova lei ficam autorizados convénios
ou outras formas de parceria com instituicdes credenciadas
de Educagdo Profissional, preferencialmente publicas (permi-
tido, portanto, parcerias com instituices privadas).



E é justamente na Formagao Técnica e Profissional que estd um
dos maiores gargalos da educagdo brasileira, pois formamos
um contingente de técnicos muito inferior as nossas necessida-
des e a média dos paises desenvolvidos. Durante a vigéncia do
Antigo Ensino Médio, apenas 9% a 11% dos discentes estavam
matriculados nessa modalidade. Contudo, a partir de 2022, com
o Novo Ensino Médio, houve um bem-vindo despertar, uma
mola propulsora, um ecossistema propicio para uma oferta mais
significativa de matriculas para os cursos profissionalizantes. No
Parana, por exemplo, em 2024, 32% das aproximadamente 115
mil novas matriculas no 1.2 ano do Novo Ensino Médio seguirdo
a trilha de uma formacéo técnica (em 2021, eram apenas 11%).
Ademais, 0s cursos técnicos tém o mérito de reduzir a evasdo e
a reprovacao, especialmente quando as ofertas sdo articuladas
com as demandas regionais, pois privilegia a aplicacdo pratica
dos conhecimentos tedricos ministrados e oportuniza a
monetizagao com o ingresso no mercado de trabalho.

O Novissimo Ensino Médio traz ainda duas outras modificacdes
significativas: a) Lingua Portuguesa e Matematica ndo mais sao
componentes curriculares obrigatérios em cada um dos trés
anos do Ensino Médio, desde que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) seja cumprida integralmente no percurso
dos trés anos. O CNE pode eventualmente determinar algo
diferente desse entendimento, contudo essa liberalidade
da nova lei especificamente facilita a arquitetura da matriz
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e de cursos técnicos;
b) permite aos estudantes em regime de tempo integral que
os sistemas de ensino reconhecam aprendizagens, competén-
cias e habilidades desenvolvidas em experiéncias extracurricu-
lares, como estagios e trabalhos voluntérios supervisionados,
cursos de qualificacdo profissional com certificacao, iniciacdo
cientifica ou atividades de direcdo em grémios estudantis, o
que também precisa ser bem regulamentado.

Quanto a Educacao a Distancia (EaD), no entanto, a nova lei
é mais restritiva, estabelecendo que o Ensino Médio deva ser
ofertado na modalidade presencial, mas admite excepcio-
nalmente o ensino mediado por tecnologia, transferindo aos
Conselhos de Educacdo (Nacional ou Estaduais) a sua regula-
mentacao. Até hoje, prevaleceu o bom senso, pois é possivel a
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aplicacao da modalidade EaD, limitando-a a 20% para o Ensino
Médio diurno e 30% para o noturno, com flexibilidade para
contemplar as realidades regionais. As comunidades ribeiri-
nhas da Amazonia, por exemplo, tém necessidades especificas
que justificam o aumento desses indices, e 0 ensino via satélite
é uma excelente alternativa para complementar o ensino pre-
sencial em locais distantes e de dificil acesso.

Foi também estabelecida a obrigatoriedade, quando houver
demanda, de que todos os municipios do pafs ofertem tur-
mas para o Ensino Médio regular noturno, sendo essencial
uma melhor regulamentacédo pelo respectivo sistema de en-
sino, como bem ponderado na Lei, considerando que 1.257
municipios tém menos de 5.000 habitantes. Pode haver pres-
sdo politica para que se abra uma turma de 1.2 ano noturno
com cinco alunos, o que aumenta a probabilidade de no 3.°
ano existirem um ou dois concluintes apenas, representando
um custo elevado para os cofres publicos.

O Presidente vetou a cobranca de conteldo dos IF no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), assim a avaliacdo serd
focada na FGB. Deciséo acertada para 0 momento, porque se
os conteudos dos IF fossem exigidos — estes por serem exces-
sivamente pulverizados —, as condi¢des de isonomia ficariam
comprometidas, uma vez que o Enem € um dos principais
norteadores do Ensino Médio. Isto posto, é recomendavel
que as Universidades adotem, nos processos seletivos, o sis-
tema de pesos para os componentes curriculares. E a fim de
que ndo haja uma desmotivacdo para matricula em cursos
técnicos, é recomendavel que, no futuro préximo, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) desenvolva uma plataforma para avaliar tais cursos,
a semelhanca do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade), que avalia os cursos de Ensino Superior.

Apesar de vérias discordancias, vamos nos imbuir de muita
disposicdo para o trabalho &rduo, em busca de uma boa
efetividade, pois bem ensina a sabedoria popular: “segure o
choro e bola pra frente! Estd posto, é lei, vamos cumpri-lal
Mas, acima de tudo, é preciso empenho para que n&o seja um
déja-vu do Antigo Ensino Médio com exatamente as mesmas
2.400 horas e com 0s seus componentes curriculares repletos

[...] 0 maior e inconteste mérito de ambas as leis foi a

ampliacao da carga horaria do Ensino Médio para 3.000
horas, ou seja, 25% a mais do que as 2.400 horas do modelo
anterior (0 Antigo Ensino Médio) [..]
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[...] € imperativo que as autoridades educacionais deste

pals promovam uma normatizacao eficaz que equilibre
inovacao e viabilidade pratica, em busca de uma melhora
nos indicadores de nosso Ensino Médio.

de penduricalhos desmotivantes e desnecessarios. Além dis-
s0, as diretrizes da FGB e dos IF devem ser balizadoras, no
sentido de garantir a presenca de temas contemporaneos
e relevantes e que, direta ou transversalmente, sejam ofer-
tados conteldos de Educagdo Financeira, Educacéo Digital
e Pensamento Computacional, além de o Projeto de Vida. A
propdsito, a prova do Pisa 2025 vai avaliar as competéncias
tecnoldgicas para o mundo digital. O mundo mudou muito
nos Ultimos dez anos e, com ele, também a escola deve me-
Ihor equilibrar as competéncias e habilidades cognitivas e so-
cioemocionais com os avangos das tecnologias educacionais,
sendo a mais avassaladora delas a inteligéncia generativa (IA).
A partir de 2025, s6 ndo vamos ter um arremedo do Antigo
Ensino Médio com a conscientizacdo e muito treinamento
em todo o ecossistema da escola, e uma intensa vigilancia
por parte do MEC e das secretarias estaduais de Educacéo.

Ademais, é imperativo que as autoridades educacionais des-
te pais promovam uma normatizagdo eficaz que equilibre
inovacao e viabilidade prética, em busca de uma melhora
nos indicadores de nosso Ensino Médio. Elevado é o esforco
de uma boa parte dos educadores na busca de uma maior
eficacia nesta etapa da Educacdo, mas a responsabilidade
pela oferta recai preponderantemente sobre os Estados e
seus Sistemas Estaduais de Ensino, que devem receber os
necessarios suportes técnico e financeiro do MEC, além de
avaliacdes comparativas e consistentes, pois, como William
Deming ensina, “Ndo se gerencia o que nao se mede”. Julgo
que temos, sim, bons sistemas de avaliacdo de nossa comba-
lida educacédo, com os resultados do Ideb, Enem, Pisa, Provas
Estaduais (como a Prova Parand) etc, e somos bons em ava-
liar, em teorizar melhorias de qualidade na educacéo, porém
medianos, quando néo ruins, em implementar as medidas
pragmaticas e de gestao, sendo poucas as excecoes.

PS.: Peco desculpas ao paciente leitor pela extensdo deste
artigo e me justifico, pois ndo posso deixar muitas pontas
soltas ao tratar das mudangas no Ensino Médio. As opinides
aqui expressas enaltecem os acertos, mas também sugestoes
e criticas construtivas, e ndo refletem necessariamente as po-
sicoes das entidades com as quais colaboro ou colaborei. A
complexidade do tema e a diversidade de visdes entre meus
colegas de trabalho enriquecem o debate. Bl
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participou de reunides e comissdes para a adequa-
¢ao da Lei Federal n.° 13.415/2017 e, agora, da Lei
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DESAFIOS DA FORMACAO
DE PROFESSORES DA
FDUCACAO BASICA

NO BRASIL E A RESOLUCAO

CNE N.® 04/2024

INTRODUCAO

Desde a criacdo das Licenciaturas no Brasil, nos anos de 1930,
a institucionalizacdo dos cursos para a formacao de professo-
res foi mediada por aspectos politicos, econdmicos e sociais.
A efetivacao da Reforma Francisco Campos (1931) provocou
as primeiras alteragoes significativas nas condicoes de forma-
¢ao dos professores do ensino secundario, que previa a exi-
géncia da formacao especifica, promovida pelas Faculdades
de Filosofia, ou seja, as licenciaturas. A origem desses cursos
estd associada a regulacdo da atividade docente, que se deu,
dentre outros aspectos, pela exigéncia da licenca para o
exercicio da docéncia, constituindo um marco na politica de
formacao de professores.

Na década de 1960, ocorreu outra alteracdo importante, a
desvinculacao das licenciaturas das Faculdades de Filosofia
e a criacdo dos departamentos especificos para cada area de
conhecimento. Nessa configuracao, as licenciaturas ganham
outro desenho, que ficou conhecido como modelo 3 + 17,
gue equivalia a cursos compostos por trés anos de conteu-
dos especificos da respectiva drea do conhecimento e um
ano das chamadas disciplinas pedagdgicas.

por Marcia Teixeira Sebastiani

Historicamente, os problemas mais recorrentes nas praticas
de estruturacdo desses cursos diziam respeito as dicotomias
entre disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas, entre
bacharelado e licenciatura e, ainda, a desarticulacdo entre
formacao académica e pratica do trabalho docente nas redes
de ensino.

Essas dicotomias e desarticulacdes nos cursos de Licenciatura
tornaram-se objeto de estudo e discussdo a partir de meados
da década de 1980, no contexto do movimento de reorga-
nizacao da sociedade brasileira, apds o longo periodo dos
governos militares. No processo de redemocratizacdo do
pais, em 1988, foi promulgada, como sabemos, uma nova
Constituicao Federal e, oito anos mais tarde, depois de inten-
sa e longa discusséo, foi redigida e votada pelo Congresso
Nacional uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB). Foi, especialmente, apds a sua promulgacao
que se redefiniu a discussdo a respeito dos rumos das licen-
ciaturas e das politicas publicas de formacao de professores,
cujas concepgdes educacionais foram expressas por meio
das regulagdes que normatizam e orientam 0s processos
de formacgao dos profissionais do magistério que atuam na
educacao basica.
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PARECERES E RESOLUCOES

Desde a LDB de 1996, o Brasil conta com quatro resolucoes
gerais que orientam a formacao dos profissionais do magisté-
rio, elaboradas e aprovadas no &mbito do Conselho Nacional
de Educacao (CNE) e sancionadas pelo Ministro da Educacao,
guais sejam:

o Resolucdo CNE/CP ne 01, de 18 de fevereiro de 2002,
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em Nivel
Superior, em Curso de Licenciatura, de Graduagao Plena;

e Resolugao CNE/CP n.° 02/2015, de 1° de julho de 2015,
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educagao Basica (cur-
sos de licenciatura, cursos de formacédo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura);

o Resolucdo CNE/CP ne 02, de 20 de dezembro de 2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educagao Bésica
e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao); e,
mais recentemente, em vigor,

o Resolucado CNE/CP n.2 04, de 27 de maio de 2024, que de-
fine as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior de Profissional do Magistério
da Educacdo Escolar Bésica (cursos de licenciatura, de
formacao pedagdgica para graduados nao licenciados e
de segunda licenciatura).

Cada uma dessas resolucdes marca avangos, tensoes e
contradicdes no campo politico e pedagdgico da formagao
docente, e seus textos apresentam-se ligados aos objetivos e
principios que estdo no ambito das tendéncias internacionais.

Como os documentos de natureza politica resultam de
disputas, divergéncias e acordos, observa-se neles uma ca-
racteristica polifénica que se expressa tanto no contexto da
producéo da escrita quanto no da pratica, fazendo com que
propostas estejam sujeitas a interpretacao e recriagao.

As Resolucdes CNE/CP n° 01/2002 e CNE/CP ne° 02/2019
deram maior énfase a préatica pedagdgica, gerando pre-
ocupacdes com a possibilidade de os fundamentos do
conhecimento educacional serem postos em plano inferior,
ou mesmo negligenciados. Nesse sentido, a Resolucdo
CNE/CP no° 04/2024 buscou criar um equilibrio entre os

conhecimentos experienciais e 0os conhecimentos tedricos
transmitidos no ambito da formacdo universitaria. Foram
consensos e constam da Resolucdo em vigor, a carga hordaria
minima de 3.200 horas, com tempo minimo de quatro anos
para a integralizagdo do curso, e a necessidade de maior rigor
com os cursos de formacao pedagdgica para graduados nao
licenciados e os cursos de segunda licenciatura. Também a
oferta de cursos na modalidade a distancia foi incorporada
nessa Resolucao, definindo percentual minimo de carga ho-
réria a ser oferecida de forma nao presencial.

DESAFIOS ATUAIS

Sabemos da importancia de se formar professores que consi-
gam enfrentar as demandas da educacéo brasileira contem-
poranea e, também, das dificuldades que o Brasil vem en-
frentando para melhorar a qualidade da educacao. Para que
essa necessaria transformacao de fato aconteca, sdo impres-
cindiveis esforcos que envolvam todo o sistema institucional
da educacdo, especificamente o Ministério da Educacéo,
as Instituicées de Ensino Superior (IES), os Conselhos
de Educacéo e as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacéo. Assim sendo, a mudanca desejada requer agoes,
de curto e longo prazos, que coloquem em prética as novas
diretrizes constantes da atual Resolucéo. Para tal, ndo se pode
prescindir de alguns pontos essenciais:

1. estabelecer parcerias formais, significativas e colaborati-
vas entre as IES e as Instituicdes de Educacdo Basica. E
fundamental que se compreenda, em definitivo, que as
escolas de educacdo basica fazem parte da formacao
profissional docente como espacos e tempos de reflexdo
e de prética;

2. definir politicas de incentivo aos licenciandos para que
tenham tempo de dedicacdo a formacdo e acesso as
oportunidades educativas que contribuam significativa-
mente para o seu desenvolvimento profissional;

3. estabelecer mecanismos de controle que impecam a
existéncia de cursos aligeirados/precarios, que sao muito
mais objetos de um comércio rentavel do que de uma
instituicdo formativa de docentes;

4. elaborar e implantar, pelas IES, projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciatura que:

4.1. compreendam a realidade em que atuam e que es-
tejam voltados para as necessidades dos alunos que
ingressam em seus Cursos;



4.2,

4.3.

definam que a prética pedagdgica esteja centrada
nas escolas de educacao basica;

possuam uma matriz curricular que abranja os se-
guintes conhecimentos:

4.3.1.

4.3.2.

4.3.3.

4.3.4.

4.3.5.

4.3.6.

4.3.7.

Conhecimento pedagégico. compreensao
das teorias e praticas de ensino e aprendizagem,
estratégias de ensino, planejamento de aulas,
avaliacdo educacional, gestdo da sala de aula e
habilidades de comunicacdo com o publico da
educacdo bésica, em suas diferentes etapas;

Conhecimento sobre o desenvolvimento
humano: compreensao dos processos de de-
senvolvimento fisico, emocional, cognitivo e so-
cial dos estudantes em diferentes faixas etérias;

Conhecimento sobre psicologia da apren-
dizagem: compreensao dos processos de
aprendizagem, convivéncia, estilos de aprendi-
zagem e estratégias de ensino que promovam
a aprendizagem efetiva e o engajamento dos
estudantes;

Conhecimento sobre legislacao e politicas
educacionais: familiaridade com as politicas e
leis que regem a educacdo, incluindo direitos e
responsabilidades dos profissionais da educa-
¢ao, normas curriculares, diretrizes educacionais
e avaliacdes em larga escala, nas diferentes esfe-
ras de organizacao do Estado brasileiro;

Conhecimento disciplinar: dominio dos con-
teldos especificos da drea de atuacdo, como
matematica, ciéncias, linguas, historia, entre ou-
tros, para oferecer uma instrucédo de qualidade
aos estudantes;

Conhecimento Pedagégico do Contetudo
(CPC): compreensao dos modos de formular
e apresentar o conteudo de maneira com-
preensivel aos estudantes, incluindo o uso de
analogias, ilustracdes, exemplos, explanacdes e
demonstracdes;

Conhecimento sobre diversidade e inclu-
sao: habilidade em lidar com a diversidade cul-
tural, social, étnica, de género e de capacidades
funcionais dos estudantes, garantindo a plena
inclusdo e a efetiva equidade na sala de aulg;
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4.3.8. Conhecimento sobre tecnologia educacio-
nal: capacidade de utilizar as tecnologias de
forma pedagogicamente adequada as transfor-
macdes do mundo contemporaneo;

4.3.9. Conhecimento sobre educacao para valo-
res: compreensdo da importancia da formacéo
ética e cidada na educacéo, visando ao desen-

volvimento integral dos estudantes.

Esse é o desafio que temos: implantar as alteracdes determi-
nadas pela nova Resolucdo de formacdo docente para que
consigamos atrair, cada vez mais, jovens interessados em
se tornarem professores, além de diminuir a evaséo e, em
especial, oferecer cursos de altissima qualidade, capazes de
abranger a complexidade da atuacdo profissional docente.
Quando estiverem assumindo as salas de aula da educacéo
bésica em nosso pals, esses professores poderdo assegurar
que todas as criangas e jovens irdo receber educacao de ex-
celéncia em patamares mais elevados de aprendizagem. Nao
ha& mais motivos ou espaco para postergarmos as mudangas
necessarias. W

Marcia Teixeira Sebastiani é Doutora e Mestra em
Educacao pela Universidade Estadual de Campinas, com
doutorado-sanduiche na Universita Statale di Milano/Itélia;
Graduada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica
do Parana (PUC/PR). Foi Professora, Coordenadora Pedagdgica
e Diretora-geral da Educacao Bésica e docente do Ensino
Superior, atuando na graduacéo e pds-graduacdo; Consultora
em Educacéo e Secretdria Adjunta da Secretaria de Educacdo
Bésica do Ministério da Educacao (MEC). Atualmente, é
Conselheira Nacional de Educacéo, sendo membro da Camara
de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educagao.
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A EDUCACAO INTEGRAL
EM TEMPO INTEGRAL NO
CONTEXTO INTERNACIONAL,
NO BRASIL E NO ESTADO

DO PARANA

A educacao integral é um tema cada vez mais relevante e dis-
cutido em ambito global. Internacionalmente, o debate tem
ganhado novos contornos, com destaque para a busca por
uma educacdo humanizadora capaz de preparar as pessoas
para enfrentar os desafios contemporaneos, promovendo o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, efetivan-
do a valorizagao da diversidade cultural, a producéo social
da sustentabilidade, a difusédo e implementacao dos Direitos
Humanos, atuando para realizar a formacéo de cidadaos cri-
ticos e democraticamente engajados (NUNES; POLLI, 2020).

A educacao integral remonta a Grécia Antiga, enraizada no
conceito de paideia, que Nunes (2018) define como formacéo
integral da pessoa humana; esse desenvolvimento humano
pleno, contudo, era exclusividade da aristocracia. E no con-
texto da Reforma Protestante, com os postulados de Lutero,
gue emerge uma concepgao de educagdo abrangente e uni-
versalista (NUNES, 2018). Apenas apods a Revolucao Francesa
(1789) é que a educacdo é estendida a populacdo geral,
entretanto é estabelecido um sistema educacional dualista,
composto por escolas primdrias para 0 povo, que ensinavam
a ler e a escrever, e escolas secundarias para a burguesia, de
carater formativo mais amplo, que ofertava uma educacao
humanista e preparatdéria para a atuagdo na sociedade.

A educacdo integral também foi objeto de reflexdo dos
pensadores anarquistas Proudhon, Bakunin e Robin e do
socialista Karl Marx (MACIEL; MOURAQ; SILVA, 2020). Para eles,
a educacdo deveria ser Unica e integral, com o objetivo de su-
perar as desigualdades de classe, promovendo a liberdade e a
autonomia. Essa educacédo omnilateral — que abarca diversas
dimensdes humanas - seria necessaria para a conscientiza-
cao politica das classes trabalhadoras e para a superacdo da
divisao técnica do trabalho e das classes sociais.

por Marli Regina Fernandes da Silva

Pelo viés liberal, John Dewey teceu consideracbes sobre o
papel da escola na sociedade. Sua concepcgao de educacao
engloba uma pedagogia experiencial e ativa, promotora
da liberdade e da vivéncia democratica e possibilitadora
da superacdo das desigualdades sociais por meio dos es-
forcos individuais de cada cidaddo (FREITAS; FIGUEIREDO,
2020). Foi apos a Segunda Grande Guerra (1939-1945) que
a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) comecou a trabalhar em prol da uni-
versalizacdo do acesso a escola, sendo a educacao elevada a
categoria de Direito Humano fundamental.

O debate sobre a educacéo integral no Brasil se desenvolveu,
principalmente, a partir das ideias de Dewey e pelo traba-
lho de Anisio Teixeira. Na década de 1930, os educadores
escolanovistas criticaram fortemente o sistema educacional
seletivo e a educacdo superficial destinada a maioria da
populacdo. O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, de
1932, clamava por uma educacao integral e por uma escola
Unica para que todos, independente de sua condicao social
e econdmica, pudessem desenvolver suas potencialidades
humanas e alavancar o progresso do pafs.

Foi sob 0 comando de Anisio Teixeira que, em 1950, foi inau-
gurado o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador,
a experiéncia mais célebre de Educacao Integral em Tempo
Integral no Brasil. Criticando a escola primaria, centrada na
alfabetizacdo e com turnos reduzidos, destinada as classes
populares, Teixeira defendia uma educacdo em sentido lato e
uma escola que fizesse “as vezes de casa, da familia, da classe
social [..] oferecendo a crianca oportunidades completas de
vida" (TEIXEIRA, 1962, p. 24). No Centro, a jornada escolar era
integral e englobava o ensino de leitura, escrita, matemati-
ca, ciéncias naturais e sociais nas escolas-classe em um dos
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turnos, e atividades de artes, oficinas de trabalho, esportes,
habitos e valores na escola-parque, no contraturno, oferecen-
do, ainda, alimentacado e cuidados de saude.

As ideias de Anisio Teixeira inspiraram os Centros Integrados
de Educacédo Publica (Cieps) do Rio de Janeiro, idealizados
por Darcy Ribeiro em 1980. Os Cieps eram escolas demo-
cratizadoras nas quais os alunos eram atendidos em suas
necessidades intelectuais, bioldgicas e sociais, com respeito
a0 seu universo cultural e as suas comunidades (RIBEIRO,
1986). O primeiro grande projeto em escala nacional de am-
pliacdo do tempo escolar aconteceu entre 1990 e 1992, com
a construcao dos Centros de Atencao Integral a Crianga e ao
Adolescente (Caic).

Em 2007, um novo projeto de escopo nacional foi instituido:
o Programa Mais Educacéo, organizado e coordenado por
Jaqueline Moll e uma laboriosa equipe. De carater interseto-
rial, objetivava induzir a extensédo do tempo escolar por meio
do financiamento de iniciativas com foco no desenvolvimen-
to integral dos estudantes; dez anos depois, foi reformulado
como Programa Novo Mais Educacdo. Recentemente, foi
instituido o Programa Escola em Tempo Integral, que visa fo-
mentar a criagdo de matriculas em tempo integral em todas
as etapas e modalidades da educacéo basica.

No campo legal, a educacdo integral encontra respaldo des-
de a Constituicdo de 1988. No art. 205 é possivel perceber
uma concepcao educacional voltada para o desenvolvimen-
to pleno das criancas, para o exercicio da cidadania e para
o trabalho. O direito a uma educacédo ampla e a protecédo
global é afirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lein.28069/1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n.29394/1996) — LDBEN. Essa Lei institui, ainda, a
gradual expansédo do ensino fundamental em tempo integral.
Posteriormente, 0 aumento da jornada escolar foi assumido
como meta dos Planos Nacionais de Educacao de 2001 e de
2014, na condicdo de qualificar a educacdo oferecida nas
escolas publicas. As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
(DCNGEB, 2013) para a Educacédo Béasica defendem uma edu-
cacdo que abranja a globalidade da vida humana, enquanto
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) € orientada
por “principios éticos, politicos e estéticos que visam a for-
macgdo humana integral e a construgcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva” (Brasil, 2017, p. 7). Para isso,
recomenda incorporar aos projetos pedagdgicos das esco-
las os Temas Contemporaneos Transversais Meio Ambiente,
Economia, Saude, Cidadania e Civismo, Multiculturalismo e
Ciéncia e Tecnologia.
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No contexto paranaense, nas etapas dos anos finais do ensi-
no fundamental e no ensino médio, a educacao em tempo
integral comecou a ser implantada em 2012. De acordo com
0 atual documento orientador da oferta do tempo integral
nessas etapas (Documento Orientador n.° 01/2023-DPEB/
DEDUC/SEED), a ampliacdo do tempo escolar estad ancorada
na democratizacdo das atividades pedagdgicas, no aprofun-
damento dos conteudos curriculares e no desenvolvimento
integral dos estudantes. Além disso, diversas experiéncias de
ampliacdo da jornada escolar foram desenvolvidas na esfe-
ra municipal, em escolas de educacédo infantil e de ensino
fundamental anos iniciais. Rodrigues, Campos e Mendonca
(2009) citam experiéncias exitosas de escolas de tempo
integral nas cidades de Apucarana, Pato Branco, Cascavel,
Porecatu e Curitiba.

Tendo alcangado nivel de referéncia nacional, a experiéncia
de escolas em tempo integral de Apucarana engloba toda a
rede publica. O objetivo é oferecer uma educacao de quali-
dade, proporcionando o desenvolvimento dos alunos em di-
ferentes dimensdes e em uma perspectiva humanizadora. No
inicio, eram oferecidas atividades artisticas, esportivas, artesa-
nais e de reforco escolar no modelo de turno e contraturno.
A partir de 2014, foram implementadas mudancas com foco
em trés pilares essenciais: 0 tempo, o espaco fisico e o cur-
riculo escolar. Essa reformulacédo deu origem ao Referencial
Curricular Municipal de Apucarana (2024), que integra, em
oito horas didrias de ensino, componentes curriculares de
base obrigatéria e diversificada, incluindo aulas de Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola e Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
para todos os estudantes da rede publica de ensino. A edu-
cacdo integral é concretizada, também, pelos diferentes pro-
jetos curriculares que englobam os Temas Contemporaneos
Transversais da BNCC e os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel preconizados pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU). Os projetos abarcam temas de relevancia,
como leitura, cidadania e justica, empreendedorismo, salde,
valorizacdo das culturas de matriz africana, sustentabilidade,
tecnologia, entre outros. O enfoque no enriguecimento do
curriculo resultou em excelentes indices educacionais e le-
vou a conquista de importantes premiagdes estaduais, nacio-
nais e internacional pelos bons resultados de aprendizagem.

Os documentos que orientam e embasam a Educacgao
Integral em Tempo Integral no Brasil sdo guiados por con-
cepgdes educacionais que objetivam o desenvolvimento
global dos estudantes, o que exige uma redefinicdo curricu-
lar e uma ampliagao qualitativa dos processos pedagdgicos.
Isso significa que a escola deve estar atenta a aspectos de
vulnerabilidade social e bioldgica dos discentes. Uma vez
identificadas as dificuldades, estas podem ser sanadas por
meio de acdes intersetoriais. Desse modo, define-se mais
claramente o papel da escola enquanto uma das diversas
instituicdes sociais que, trabalhando em rede, objetivam o
desenvolvimento humano global das pessoas.

A educacéo integral exige mais do que a extensao da jornada
escolar, ela implica um projeto pedagdgico abrangente que
proporcione o desenvolvimento humano em toda a sua
amplitude. Por isso, a educacdo integral em jornadas letivas
plenas é uma das mais notaveis experiéncias de promogao
do direito a educacéo e de efetivacdo desta como direito de
todas as criancas, adolescentes, jovens e adultos. ll
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exige mais do que a
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escolar, ela implica um
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sua amplitude.
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A REFORMA DO ENSINO
MEDIO (LEI N° 13.415/2017
NO SISTEMA ESTADUAL DE
ENSINO DO ESTADO DO

PARANA

Em mais de duas décadas, apds a implementacdo da Lei
Federal n.29394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), que incluiu o Ensino Médio (EM) como parte final da
Educacéo Basica (EB), constatou-se que ndo houve sucesso
em atender as necessidades sociais propostas, tornando
claro o descompasso entre os objetivos propostos por essa
etapa e o jovem que ela forma.

E inconteste que o EM apresentou um programa extenso, su-
perficial e desorganizado, que ndo acompanhou os desejos
dos jovens, tampouco as exigéncias do mundo do trabalho,
e muito menos as demandas do século XXI. A situagcao do
EM resultou em um alto indice de evasao de jovens, que sem
perspectiva, abandonavam os estudos.

Face a essa realidade do EM, que néo evoluiu conforme
as necessidades da sociedade no contexto globalizado e
apresenta resultados insatisfatérios em relacdo as exigéncias
sociais e econémicas do pafs, o Congresso Nacional aprovou,
em 11/11/2009, a Emenda Constitucional n.° 59, que tornou
obrigatéria a Educacao Bésica dos quatro aos 17 anos de
idade, incluindo a matricula dos estudantes, sendo o EM a
ultima fase desse processo.

Os dados educacionais publicados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
do Ministério da Educacao (MEC) evidenciaram que 41% dos
jovens de 15 a 19 anos matriculados no EM apresentaram
péssimos desempenhos. Em 2011, 13,6% da populacdo de
jovens de 15 a 24 anos nao estudavam e nao trabalhavam,
atingindo 20% deles em 2016.

por Oscar Alves

O Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb), que
avalia a aprendizagem dos estudantes, considerando a taxa
de aprovacéo, de evasao e de abandono, previa para 2015,
o indice de 4,3 e para 2021, o indice de 5,2. Desde 2011 até
2015, esse indicador nacional, para o EM, permaneceu no in-
dice de 3,7, com o agravante de que 19 estados da federacao
ficaram abaixo da média nacional.

As principais causas indicadas para o baixo desempenho
dos estudantes e as altas taxas de reprovacao e de evasdo
no EM foram: baixa qualidade do ensino; falta de professores
qualificados; curriculos pouco atraentes e desconectados
das realidades sociais, econdmica e cultural dos estudantes;
baixa oferta de educacdo em tempo integral; infraestruturas
escolares precérias, dentre outras.

A Camara Federal de Deputados constituiu, em 23/05/2012,
uma Comisséo Especial para estudar e propor um Projeto de
Lei (PL) para a reforma do EM. O Presidente dessa Comisséo foi
o Deputado Reginaldo Lopes, do Partido dos Trabalhadores
de Minas Gerais (PT/MG), e o seu relator foi o Deputado
Wilson Filho, do antigo Partido do Movimento Democratico
Brasileiro da Paraiba (PMDB/PB).

A referida Comissao Especial, apds ouvir dezenas de educado-
res especialistas, promoveu Seminarios especificos em todos
os estados brasileiros e no final um nacional, quando apresen-
tado o Projeto de Lei n° 6.840/2013, que propunha modificar
a LDB, tendo como objetivos: organizacao e flexibilidade
curricular; escolha pelo estudante do seu percurso de estudos;
ampliacdo gradual da oferta da carga horéria do EM para, no



minimo, 4.200 horas; articulacdo com a Educacao Profissional
Técnica (EPT), permitindo ao estudante matricular-se nos dois
cursos. A organizacao e flexibilidade curricular deveria ser por
drea de conhecimento: Linguagem, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. O PL determinou, ainda, que
as metodologias de ensino e de avaliagdo priorizassem a in-
terdisciplinaridade, a transversalidade e a interacdo entre os
diferentes componentes e contelidos curriculares.

Determinou-se, também, que a formacgédo dos professores se dé
a partir dessas quatro areas de conhecimento, prevendo, ainda,
as parcerias entre o setor publico e o setor produtivo, abrindo
oportunidades de aprendizagem real nos cursos de EPT.

O MEC realizou, em 2016, consultas publicas para discutir a
Base Nacional Comum Curricular do EM (BNCC-EM) e, apds,
apresentou a segunda versao do documento ao Conselho
Nacional de Secretérios de Educacdo (Consed) e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime).

Conforme o cendrio ja descrito, foram realizadas diversas
acdes para reestruturar o EM, visando atender as demandas
sociais e econdmicas do pais, e o Governo Federal enviou
ao Congresso Nacional a Medida Proviséria ne 746, de
22/09/2016. A referida Medida foi transformada na Lei Federal
ne 13415, de 16/02/2017, que estabeleceu diretrizes para a
Reforma do EM, como o aumento gradual da carga horéria
escolar para, no minimo, 3.000 horas, em 2022, até 4.200
horas; uma organizacdo de formacdo geral basica (FGB),
obrigatéria para todos os estudantes (BNCC-EM), e uma par-
te diversificada, os Itinerarios Formativos (IFs), que é a parte
flexivel do curriculo, definida em cada sistema de ensino,
permitindo o protagonismo do estudante para escolher o IF
de acordo com o seu projeto de vida e, ainda, a articulagao
do EM com a EPT.

Essa Lei da reforma do EM também fomentou a Politica de
Educacéo Integral em Tempo Integral, estimulando, técnica
e financeiramente, a implantacédo de Escolas do EM, ndo so
com ampliagéo de jornada, onde o estudante ird aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser, em uma formacéo inte-
grada, nos aspectos cognitivos e psicoemocionais.

O Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), para dar sequéncia aos objetivos da reforma do EM,
aprovou o Parecer ne 15, de 17/12/2017, o qual fundamen-
tou a Resolucdo CNE/CP ne° 2/2017, que institui e orienta a
implantacdo da BNCC, a ser respeitada, obrigatoriamente, ao
longo das trés etapas de ensino e as suas respectivas mo-
dalidades, no ambito da EB, especialmente para a Educacdo
Infantil e o Ensino Fundamental.

ibrakovic/Freepik
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A Camara da Educacao Basica do CNE também aprovou,
em 08/11/2018, o Parecer n° 3/2018, o qual fundamentou
a Resolucdo CNE/CEB n.e 3, de 21/11/2018, que atualizou as
Diretrizes Curriculares Nacional (DCN) para o EM.

A seguir, o CNE/CP aprovou o Parecer n° 15/2018, o qual
fundamentou a Resolucdo CNE/CP no° 4, de 17/12/2018,
que instituiu a BNCC-EM, completando a BNCC da Educacéo
Basica, ja instituida, e a organizacdo das quatro areas de co-
nhecimento, com as respectivas competéncias e habilidades,
de acordo com critérios e possibilidades de cada sistema de
ensino.

Desde a aprovacao da Lei Federal n° 13.415, de 16/02/2017,
a Secretaria de Estado da Educacéo do Parand (Seed/PR) e o
Conselho Estadual de Educagao (CEE/PR) iniciaram estudos
da legislagcdo e das normas do CNE, assim como das Portarias
especificas do MEC, dos documentos e Guias de orientacao
do Consed e do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais e
Distrital de Educacdo (Foncede), para a implementacéo da
reforma do EM no Sistema Estadual de Educacdo do Parand
(SEE/PR).

A primeira Comissdo de estudos sobre a implementacdo da
BNCC-EM e da Reforma do EM para o SEE/PR foi constituida
pela Portaria CEE/PR n.° 04, de 22/05/2018, que determinou
aos seus membros a incumbéncia de acompanhar os traba-
lhos desenvolvidos pelas equipes da Seed/PR, relativos aos
mesmos objetivos. Isto levou as duas equipes, do CEE/PR e da
Seed/PR, a trabalharem em conjunto. Em 2019, essas equipes
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propuseram um cronograma de trabalho, que foi submetido
ao CEE/PR e aprovado.

A Resolucao Secretarial da Seed/PR n.° 3.891, de 07/10/2020,
instituiu o Comité de Acompanhamento da Implementacao
do Ensino Médio e criou uma Assessoria Técnica para coor-
denar as acdes com este objetivo. Neste Comité, além da
Seed/PR e do CEE/PR, havia representantes de diversas insti-
tuicdes: Assembleia Legislativa do Parana (Alep/PR), Instituto
Paranaense de Desenvolvimento Educacional (Fundepar),
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
(Seti), Sindicato dos Professores e Funcionarios de Escola
do Parand (APP-Sindicato), Sindicato dos Estabelecimentos
Particulares de Ensino do Estado do Parand (Sinepe/PR),
Associacdo Paranaense de Administradores Escolares
(Apade), Associacao Paranaense das Instituicdes de Ensino
Superior Publico (Apiesp), Unido Paranaense dos Estudantes
Secundaristas  (Upes), Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime) e Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo (Uncme).

As equipes da Seed/PR se dedicaram a trabalhar na constru-
¢ado do Referencial Curricular para o EM do Parana (RC-EM-PR),
detalhando a BNCC-EM nas competéncias e habilidades
gerais e especificas e nos direitos de aprendizagem, en-
quanto a Comissdo do CEE/PR trabalhava na elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Complementares para o EM do Estado
(DCC-EM-PR).

A Seed/PR encaminhou para o CEE/PR, em 31/03/2021, o
documento-base do RC-EM-PR para apreciacao. No oficio do
Secretério de Estado da Educacao, ele informa que o texto
passou por varias fases de elaboragao, com participagdo de
muitos especialistas e, por Ultimo, contribui¢des indicadas na
audiéncia publica, realizada no periodo de 03 a 28/02/2021.
O Secretario destaca, ainda, que a estrutura do documento
foi sendo alinhada ao longo do periodo de estudos, junto
a Comissao especifica e a Camara do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (Cemep)
do CEE/PR, o que favoreceu a adequacédo as exigéncias do
SEE/PR.

Durante abril e maio de 2021, a referida Comissdo do CEE/PRe
as equipes da Seed/PR revisaram as minutas das DCC-EM-PR
e do RC-EM-PR. Em junho daquele ano, esses documentos fo-
ram submetidos a nova consulta publica, agora pelo CEE/PR.
Apds a sistematizacdo das sugestdes recebidas da audién-
cia publica, a Comissao entregou ao Presidente do CEE/PR
as minutas da Indicagao e do Projeto de Deliberacao, que

‘ Essa Lei da reforma do
EM também fomentou

a Politica de Educacao
Integral em Tempo
Integral, estimulando,
técnica e financeiramente,
a implantacao de Escolas
do EM [..]

instituem as DCC-PR e o RC-EM-PR, para serem analisadas
e avaliadas pelo Conselho Pleno, as quais foram aprovadas,
resultando na Deliberacdo CEE/PR n.2 04, de 29/07/2021,com
seus anexos.

Nessa Deliberacdo, ha dispositivo determinando que o
CEE/PR e a Seed/PR devem acompanhar e avaliar a imple-
mentacdo dos referidos documentos. Em comum acordo,
foi editada a Resolucdo Conjunta ne 06 — SEED/CEE, de
25/10/2022, que instituiu a Comissao Mista Permanente para
atender a esse objetivo.

Essa Comissao Mista estabeleceu, como metas da avaliacdo, a
realizacdo de pesquisas com estudantes e professores duran-
te os trés anos da implementacao do EM.

Desde 2022, foram realizadas pesquisas de escuta de es-
tudantes e professores da 1.2 série do EM da rede publica
estadual, do tipo Survey, a partir da ferramenta Google
Forms, contendo questdes de multipla escolha que visavam
captar as impressoes e sugestdes dos participantes sobre o
novo EM. Nesse primeiro ano, a amostra teve 22.520 partici-
pacoes, sendo 18.285 estudantes (81,2%) e 4.235 docentes
(18,8%).

Em 2023, foram realizadas pesquisas em duas etapas com
os professores da 2.2 série do EM que atuam nas Trilhas de
Aprendizagem (TA-EM) dos IFs. Na 1.2 etapa, houve a par-
ticipagcao de 5.076 docentes, enquanto na 2.2 etapa houve
a participacao de 512. O objetivo foi identificar os aspectos
da formacdo dos docentes para atuarem nas TA-EM, bem
como metodologias, estratégias e materiais didaticos usados
por eles, assim como os métodos de avaliacdo adotados na
Proposta Pedagodgica Curricular do Ensino Médio (PPC-EM).



Com relacdo as escutas com os estudantes da 2.2 série/EM,
procurou-se saber o grau de satisfacdo ao cursarem os IFs
por eles escolhidos e sobre o processo avaliativo, a PPC-EM, a
relacdo dos estudos nas TA-EM e o ingresso nos cursos supe-
riores ou no mundo do trabalho.

Quando questionados sobre o IF escolhido, dos 56.716 es-
tudantes, 47,9% indicaram Linguagens e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (LGG-CHS); enquanto
40,4% optou por Matematica e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (MAT+CNT); 4,26% deles escolheram o “IF in-
tegrado pelas quatro areas de conhecimento” e 7,8% néo
responderam. Para 81% desses estudantes, é positivo poder
escolher o que aprender. Estudar contetiidos sobre o mundo
do trabalho no EM é considerado importante ou muito im-
portante para 87,4% deles.

FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

No cronograma de implantacdo do EM, para 2021, j& havia
previsdo para as mantenedoras das instituicdes dessa etapa
de ensino implementarem a formacdo continuada de seus
profissionais da educacéo, o que se tornou determinagao no
§ 20 do art. 46 da Deliberacdo CEE/PR n.° 04/2021.

Mesmo durante a Pandemia da Covid-19, no 2.° semestre de
2021, foram ofertadas, pela Seed/PR, formacées continuadas
presenciais e pela plataforma Moodle para gestores, profes-
sores e pedagogos, com o objetivo da preparacdo desses
profissionais para a efetiva implementacao da 1.2 série do EM
no inicio de 2022.

Em 2022, o nimero total de cursos formativos foi 166, sendo
73 deles presenciais e 93 ndo presenciais. Em apenas sete
cursos, os concluintes foram 95%. O objetivo dessas forma-
¢oes foi a implantacdo das TA-EM dos IFs, em 2023, que se-
riam ofertados aos estudantes da 2.2 série do EM. Observa-se
que, mesmo com a oferta significativa de cursos e oficinas de
formacao, a adesdo dos professores foi muito baixa.

Acesse a Deliberacdo-CEE/PR
n.c 04/2021 e os seus documentos
anexos no link: https://www.cee.

pr.gov.br/sites/cee/arquivos_
restritos/files/documento/2021-08/
deliberacao_04_21.pdf
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Em 2023, houve a participacdo de 96 mil cursistas, com 68
temas diversos. Dentre eles, 22 temas eram especificos sobre
as TA-EM, com aumento significativo de participantes. Assim,
podemos avaliar que a implementacdo das TA-EM, nos IFs,
foi bem aceita pelos profissionais da educagdo e que ainda
hé espaco para melhorar mais os indices de satisfacao, espe-
cialmente para 2024, com a implantacado da 3.2 série do EM.

Novas pesquisas estdo planejadas para os estudantes e pro-
fissionais da educacao, visando aprimorar 0s processos e as
praticas pedagdgicas, em busca da melhor qualidade do EM.
Da mesma forma, a formacdo continuada dos profissionais
da educacdo estd em andamento, para os desafios da 3.2
série do EM.
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ETICA NA SOCIEDADE
TECNOLOGICA ...

Diante da celeridade e desafios cruciais apresentados pela
sociedade nestas primeiras décadas do século XX, altamente
influenciada pelas novas tecnologias de informagao e comu-
nicacao (NTCls), sdo necessérias reflexdes historicas, cientifi-
cas e ético-filoséficas. As grandes mudancas e conflitos do
periodo nos levam a buscar fundamentos em autores como
Hans Jonas (2016), Yuval Noah Harari (2018) e Edgar Morin
(1990), cujos estudos desvelam a necessidade de repensar as
formas de viver e educar os homens nesta complexa situacdo
contemporanea.

As contribuicdes tedrico-filosoficas de Hans Jonas, um dos
pilares do pensamento filoséfico contemporaneo, no livro
“Principio da responsabilidade: ensaio de uma ética para a
civilizagdo tecnologica” (2016), abordam os desafios da tec-
nociéncia e apontam que a era contemporanea estad cheia
de tecnologias inovadoras, mas carece de responsabilidade
ética nos atos intencionais, 0 que agrava as ameacas a bios-
fera e alertam que:“(..) algo pode estar errado com a huma-
nidade, pois inclusive o tempo poderia estar em risco devido
ao crescimento exagerado das interferéncias técnicas na

natureza, ameacando a prépria existéncia humana” (JONAS,
2016, p. 353.

Assim, as reflexdes sobre a incerteza da vida futura resultam
de equivocos cometidos ao isolar o ser humano do restante
da natureza, esquecendo-se que ele é dela parte constituinte.
Propdem que somente uma ética fundamentada na magni-
tude do Ser poderia ter um sentido eticamente situado, real
e verdadeiro, dando maior significancia a vida, pois somos
seres com capacidades de entendimento e de liberdade para
agir com responsabilidade e compromisso frente aos desa-
fios da realidade situacional.

Para lidar com os problemas sociais e éticos na vida, e por
meio dos principios da responsabilidade coletiva na civiliza-
céo tecnoldgica, Jonas (2016) define que a Etica é imprescin-
divel como valor substancial, tendo como base conceitos de
bem, finalidade e responsabilidade sobre as agdes humanas.
Situa o fundamento da Etica do Futuro na importancia do
Ser Humano que, por meio de reflexdes eticamente situadas,
do entendimento e do exercicio do livre-arbitrio, podera agir
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[...] somente uma ética fundamentada na
magnitude do Ser poderia ter um sentido
eticamente situado, real e verdadeiro, dando
maior significancia a vida, pois somos seres com
capacidades de entendimento e de liberdade
para agir com responsabilidade e compromisso
frente aos desafios da realidade situacional.

com responsabilidade e consciéncia e, assim, reconhecer a
capacidade transformadora que os homens possuem em
relacdo a vida e a sobrevivéncia dignas, em especial no que
diz respeito as ameacas a sua propria existéncia.

Por sua vez, o historiador que trata das relagdes entre tecno-
logias e ética, ilustrando o sentido de uma vida vivida em ple-
nitude, Yuval Noah Harari (2018), afirma que a caminhada da
espécie humana que conseguiu o topo da cadeia sistémica
da vida e assim superou os demais seres vivos ao dominar o
planeta [e quica o universo], é referida gracas a sua capacida-
de imaginativa e as suas habilidades criativas, sendo a Unica
espécie que acredita em coisas abstratas e complexas ndo
naturais, tais como poder, governo, valores e direitos huma-
nos. Afirma o autor que a humanidade se desenvolveu por
meio de trés revolucdes.

» A primeira, a Revolugao Cognitiva, iniciou-se a partir do
desenvolvimento da capacidade de abstracéo e meméria
do cérebro humano.

» Asegunda, a Revolugao Agricola, abrangeu a capacida-
de humana de transformar a natureza e produzir, 0 que
permitiu o crescimento de civilizagdes que se estabelece-
ram em locais apropriados e férteis para prover condicoes
de vivéncia e subsisténcia.

» A terceira, a Revolucao Cientifica, iniciada no século
XVIII, ainda estd em curso e sé aconteceu pelo desenvolvi-
mento cientifico-tecnoldgico que tornou a humanidade
capaz de produzir artefatos que lhe permitissem eliminar
preocupacdes singulares e transformar a natureza de for-
ma mais agil e plural, construindo artefatos tecnoldgicos
de multiplas finalidades.

Harari (2018) afirma que, apesar de subjugar outras espécies,
o0 homem é insignificante se comparado a dimenséo do uni-
verso e questiona até onde o desenvolvimento das NTCls e
da Inteligéncia Artificial (IA) e suas potencialidades levard a
humanidade, que, neste milénio, parecia voltar-se para agoes
mais humanizantes, mas convive com guerras e lutas por po-
der, usando indiscriminadamente artefatos e tecnologias de
Ultima geracao para destruicdes insanas e cruéis entre povos
e nacoes.

Se antes, afirma Harari (2018), as maiores preocupacdes da
humanidade eram a fome, as pestes e doencas, no século XXI
as pessoas tém objetivos mais ambiciosos e, na busca por
poder e dominacao, convive-se hodiernamente com confli-
tos e destruicdo de forma nunca dantes vividas pela huma-
nidade. Somos conscientes de que o que leva aos conflitos
é a vontade de poder, bem descrita pelo filésofo Friedrich
Nietzsche em “"Além do Bem e do Mal” (2009), e mesmo com
0 uso das Big Data, objetivos de paz, justica e harmonia entre
0s povos sdo obscurecidos. Hoje, quem detém informacoes
se torna autoridade méxima, e o valor de uma organizagao é
medido por sua contribuicao aos processos comunicacionais
tecnoldgicos e de producao de dados altamente complexos,
que servem a interesses nem sempre revelados.

Portanto, necessario se faz considerar que, frente a urgéncia
para desenvolver e usar artefatos tecnoldgicos 5.0 em ta-
refas humanas, em breve organizacdes tecnoldgicas, e ndo
mais pessoas, determinardo o futuro da humanidade por
meio de algoritmos que dirdo o que sentir, 0 que pensar
e 0 que e como fazer, e entender os eventos planetarios e
seus sentidos se tornard uma tarefa quase impossivel, diz
Harari (2018). Em sua obra“21 licbes para o século 21"(2018),
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o autor reflete sobre aspectos da vida humana, profun-
damente relacionados a posturas eticamente validadas,
como temas urgentes para serem analisados, tais como:
desilusao, trabalho, liberdade, igualdade, comunidade, civili-
zagao, nacionalismos, problemas globais, religiao, terrorismo,
guerras, imigracéo, humildade, ignorancia, pos-verdade,
secularidade, justica, Deus, meditacdo, ficcao cientifica e
educacao.

Nos interessa destacar duas licdes centrais: a ficcao cientifica,
que nos ajuda a entender questdes tecnoldgicas atuais e a
entender e criar um mundo embasado em visées de futuri-
dade, sendo parte da nossa realidade e impactando decisdes
e acdes do cotidiano vivencial; e a educagao, que necessita
de inovagdes urgentes, no ambito formal e informal, e que
deverd repensar praticas e curriculos para educar as atuais e
futuras geragoes, as quais conviverao com muitas das atuais
profissdes desaparecendo e com maquinas substituindo
o trabalho humano. Harari (2018) afirma que a educacéo
formal exige resiliéncia, autonomia, proatividade e lideranca
motivadora para lidar com a abundancia de informacoées
disponiveis e possibilitar que os sujeitos desenvolvam ha-
bilidades e competéncias essenciais ao protagonismo que
deverdo exercitar ao longo da vida, dentro e fora da escola.

Por outro lado, busca-se nas reflexdes de Edgar Morin, em "O
Paradigma Perdido: a natureza humana” (1990), a afirmacéo
de que o homem alterou radicalmente a natureza, aumen-
tando sua capacidade de abstracdo e superando outras
espécies com o desenvolvimento da filosofia, ética, religido e
ciéncia e, em suas sabias proposicdes, busca construir visdes
humanistas por meio da vida em comunidade, considerando
que somos como Viajantes nesta aventura césmica, limitados
pelo tempo e por condigdes que nem sempre nos permitem
cumprir nossas missées nesta desafiadora viagem chamada
vida.

Sugere Morin (1990), em sua extensa obra, que a necessidade
de criar artefatos que acelerem conquistas, aprimorem cria-
¢oes e atendam as demandas de nossos desejos e necessi-
dades cotidianas tem levado a humanidade a acelerar suas
inventividades, aumentar suas conexdes e interconexdes e a
criar artefatos tecnoldgicos, nem sempre a servico do bem e
do desenvolvimento integral da humanidade.

E visivel que o atual desenvolvimento das NTICs e da IA vem
transformando a realidade e percebe-se cada vez mais que
a educacdo contemporanea ndo estd neutra neste processo
célere e competitivo. As tecnologias permitem personalizar
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Criativas e interativas.

o ensino, adaptar conteldos e melhorar metodologias e
resultados educacionais. No entanto, surgem desafios éticos,
tais como a necessaria e urgente formagdo dos professores
frente ao uso indiscriminado dessas inovacoes tecnoldgicas,
a preservacao da privacidade dos dados dos envolvidos no
processo educativo formal e o risco de aumentar desigualda-
des socioeducacionais.

Afirma Harari (2018) que ambas — NTCls e a IA — poderao ser
grandes equalizadoras, mas por outro lado ser fatores de divi-
sdes, exclusoes e seletividades, exigindo-se uma implemen-
tacdo que inclua politicas rigorosas de protecdo de dados
e estratégias para garantir acesso equanime, sustentavel e
integralmente situado ao alunado em suas multiversidades,
frente a realidade de escolas e sistemas de ensino, em inUy-
meros paises.

A 1A na educacao levanta questdes sobre a autonomia e o
papel dos professores, pois a automacéo de tarefas adminis-
trativas e a andlise de dados podem liberar tempo para ativi-
dades mais criativas e interativas. Porém, ha o risco real de se
reduzir o papel do professor a um facilitador de tecnologia,
desvalorizando o necessario contato humano nos processos
e praticas cotidianas do ensino.

Segundo Selwyn (2019), é mister que a educacao se bene-
ficie das NTCls e da IA, sem perder de vista valores funda-
mentais de empatia, respeito mutuo e interacao humana, e



sua adogao devera equilibrar vantagens tecnoldgicas com
principios éticos fundamentais que, na atual sociedade
tecnoldgica, exige reflexdes eticamente situadas sobre as
responsabilidades de todos e de cada um. Isto desvela a
necessidade de integrar Etica e tecnologia para evitar riscos
a humanidade, discutindo os principios das revolugdes que
moldaram a sociedade humana.

Os desafios futuros impostos pela adocdo acelerada das
inovacdes que apresentam desafios reais a serem conside-
rados, tais como a preservacao da privacidade e a mitigagdo
das desigualdades entre as pessoas, 0s povos e as nagoes,
deverdo ser capazes de equilibrar vantagens tecnoldgicas
e principios éticos, para se vivenciar a intensa pluralidade
de opc¢bdes que se oferecem quando se vislumbram os
avancos que a humanidade obteve por meio da criacdo
dessas ferramentas e artefatos tecnoldgicos, considerados
hoje essenciais a vida humana e ao desenvolvimento das
sociedades.

E essencial avancar com reflexdes éticas solidamente situ-
adas que acompanhem e valorizem o desenvolvimento
tecnoldgico, em especial no ambito educacional, garantindo
que as inovacdes beneficiem a sociedade de forma equitati-
va e sustentavel, preservando valores humanos e integridade
da biosfera, assegurando um futuro mais humanizado, uma
justica realmente justa, um harmonioso porvir e uma educa-
cao condizente com os reptos da contemporaneidade para
todas as geracoes. H
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ENTREVISTA

Sergio Herrero Moraes,
Presidente do Sindicato das Escolas
Particulares do Parana — Sinepe/PR

UNIAO E COLABORACAO
SAO FERRAMENTAS

PARA TRANSFORMAR A
FDUCACAO PARANAENSE

Com capacitacao dos profissionais e uma forte atuacao politica e social, o Sinepe/PR
defende os interesses das associadas para fortalecer o ensino privado no estado.

No cendrio da educagao, a engrenagem formada pelas insti-
tuicdes de ensino se mantém em constante movimentacdo
e impacta toda a sociedade. As escolhas educacionais e as
politicas escolares moldam as novas geragoes e influenciam o
panorama econdmico e social a longo prazo. No ensino priva-
do, as escolas carregam a missao de formar os novos cidadaos
e, a0 mesmo tempo, o desafio de se manterem ativas como
negoécio. A unido das forgas dessas instituicdes sob um unico
guarda-chuva organizacional fortalece a voz coletiva e poten-
cializa a capacidade de gerar mudancas significativas no setor.

No Parang, o Sindicato das Escolas Particulares (Sinepe/PR)
tem sede em Curitiba e Diretorias em seis regionais no interior
do estado (Foz do Iguacu, Cascavel, Pato Branco, Guarapuava,
Ponta Grossa e Litoral) para atuar na representacao politica e
social das associadas. Em um setor em que as demandas por
qualidade educacional e gestdo eficaz estdo em constante
evolucdo, o Sinepe/PR unifica interesses e promove uma
agenda comum em prol da melhoria continua da educacéo.
Com apoio, orientacao, oportunidades de desenvolvimento
aos profissionais e incentivo a inovagao, o sindicato ajuda a
fortalecer o ensino particular.

Para falar sobre o tema, Sergio Herrero Moraes, Presidente
do Sinepe/PR, concedeu uma entrevista exclusiva a Revista
Criteria. Confira:

CRITERIA - Como o Sinepe/PR chegou onde esta? Poderia
nos contar um pouco da histéria do sindicato sob o seu
ponto de vista?

SERGIO HERRERO MORAES — O Sinepe/PR foi um dos sindi-
catos pioneiros na educacao privada brasileira. Fundado em
20 de abril de 1949, ja tem 75 anos de existéncia. Em sua
trajetdria, sempre atuou fortemente em defesa dos interesses
das suas associadas no ambito politico, econdmico e cultural.
A gestdo é compartilhada. Além do Conselho Diretor, que
relne gestores de todos os segmentos de ensino — desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Superior —, também tem
Diretorias Regionais, que atendem as demandas das institui-
¢oes de ensino localizadas fora de Curitiba. Isso faz com que
a gestdo do Sindicato se consolide de forma unissona, tanto
na capital como no interior do estado.



CRITERIA - De que forma o Sinepe/PR atua para se man-
ter como referéncia no setor em ambito nacional?

SERGIO HERRERO MORAES — Em inUmeras reunides e en-
contros que participei em diversos érgaos, sempre ouvi que
o Sinepe/PR tem uma forte lideranca em gestao e politica,
com representantes nos 6rgaos estaduais e municipais de
educacgao, além de uma atuagao forte junto a Federacdo
Nacional das Escolas Particulares (Fenep), localizada em
Brasilia. Entendo que o fator que nos posiciona como refe-
réncia nacional é a qualidade dos servicos prestados as as-
sociadas, com destaque para a atuacdo do Conselho Diretor,
das Diretorias Regionais, das assessorias e da equipe de
colaboradores.

CRITERIA - Para o senhor, quais as principais contribui-
¢6es do seu mandato no Sinepe/PR?

SERGIO HERRERO MORAES - No inicio da minha gestdo, em
2022, enfrentamos um momento critico de ataques em esco-
las de diversos estados brasileiros e, por meio do Sinepe/PR,
pudemos contribuir de forma significativa para a seguranca
das instituicoes de ensino. De imediato, contatamos técnicos
especializados na drea e promovemos encontros com Nossas
associadas para orientacdo e alerta de cuidados. No mesmo
periodo, solicitamos o botdo do panico para a Secretaria de
Segurancga Publica do Parana (Sesp/PR) e as rondas frequentes
da Policia Militar (Patrulha Escolar) em torno das escolas. Até
hoje, continuamos atentos as agdes de prevengao por meio
de nossa participacdo no Comité Intersetorial de Prevencao,
Monitoramento e Seguranca em Escolas, criado pela Sesp.

Outro ponto de destaque foi o trabalho em parceria com o
Conselho Estadual de Educacédo (CEE/PR), em que tivemos a
oportunidade de apoia-los com sugestdes para a reformula-
¢ao do Novo Ensino Médio por meio de reuniées com parla-
mentares e autoridades do Ministério da Educacao (MEC) e
da Fenep no Sinepe/PR. Na ocasiéo, discutimos o assunto e
sugerimos alteracoes para aperfeicoar o Novo Ensino Médio
com o objetivo de deixar o ensino mais atrativo e de implan-
tar o ensino integral.

Com a atencéo voltada a pauta de inclusao, lancamos a se-
gunda edicao do manual de orienta¢des “Todos Juntos por
uma Educacao Inclusiva’, como forma de orientar nossas as-
sociadas. Por fim, entendo que as negociacdes coletivas com
todas as entidades sindicais laborais foram conduzidas de
forma 4gil e dentro das expectativas de negociacéo esperada
pelas instituicdes de ensino.
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CRITERIA - Vemos que o Sinepe/PR contribui com o setor
educacional com diversas iniciativas, palestras e cursos.
Qual é a importancia desses eventos para os diversos
publicos do Sindicato?

SERGIO HERRERO MORAES - Acreditamos que 0s cursos
e palestras oferecidos as associadas sdo uma importante
prestacdo de servico de formacdo continuada. No Parang, a
participacao das associadas € expressiva. O professor Haroldo
Andriguetto Junior, nosso 1.° Vice-presidente, é quem fica a
frente dessas iniciativas, que séo a forma com que consegui-
mos alcancar as instituicdes com informacoées atualizadas. Ele
destaca que temos trabalhado, nos Ultimos meses, conheci-
mentos sobre ESG, metodologias ativas de aprendizagem,
novas legislacdes para a Educacdo Basica, Cursos Livres e
Ensino Superior.

Além disso, temas como a inteligéncia artificial, o direito do
trabalho, o Novo Ensino Médio, a reforma tributéria, as ha-
bilidades socioemocionais e até a influéncia dos grupos de
WhatsApp na educacdo tém sido pauta de nossos servicos.
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As formacées ndo sé capacitam as escolas, mas fortalecem o
setor educacional. As instituicbes aprimoram as praticas, pro-
duzem inovacées e valorizam os profissionais participantes,
sejam mantenedores ou professores, potencializando as suas
redes de relacionamento.

Vale também destacar a excelente parceria que mantemos
com a Secretaria de Estado da Educacdo (Seed), que esta
sempre solicita em atender as demandas de nossas asso-
ciadas com cursos de formacgédo organizados pela Diretoria
de Planejamento e Gestao Escolar, por intermédio dos
Departamentos de Normatizacao Escolar e de Governanca
de Dados Educacionais. Essas capacitacoes sao realizadas no
Sinepe/PR de forma hibrida, com a participacao das regionais
no formato remoto.

CRITERIA - Quais os préximos passos do Sinepe/PR?
Quais os planejamentos e expectativas?

SERGIO HERRERO MORAES - Entendo que, até o momento, a
situacdo educacional no Parana e no Brasil estdo controladas.
Podemos dizer que superamos um periodo dificil na pan-
demia, em que muitas unidades educacionais tiveram que
encerrar suas atividades, sem falar nas perdas de um percen-
tual consideravel de matriculas. Agora que, na minha opiniao,
0 pés-pandemia esta superado, vemos que os ndimeros da
rede privada de ensino sdo positivos.

Podemos destacar, em especial, dentre os indicadores atuais,
a boa colocacdo da escola particular no Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) e no Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (Pisa). Na ultima edicdo do Programa,
divulgada no final de 2023, com a anélise dos dados de 2022,
a rede privada manteve o 6timo desempenho da anterior.
Comparando a escola particular com os pafses avaliados,
ficamos entre os 30 primeiros colocados no ranking mun-
dial. Com a anélise do nosso ex-presidente e membro do
Conselho de Ex-Presidentes do Sinepe/PR, Ademar Batista
Pereira, verificamos que ao olharmos para a rede privada bra-
sileira como a representacao de um pais, ficarfamos a frente
de nacdes como Espanha, por exemplo.

Para os proximos anos, pretendemos dar continuidade aos
trabalhos que temos feito, mas também ficaremos alertas
caso surjam imprevistos e atuaremos de imediato em defesa
da educacéo privada paranaense e de nossas unidades edu-
cacionais associadas. Estaremos atentos aos assuntos que
envolvem o ensino, como a qualidade, a regulagao, a reforma
tributéria, a inclusao, o Pisa, a seguranca, entre outros. Tenho
plena certeza de que o Sinepe/PR manterd sua forte atuacdo
independentemente do cendrio a ser enfrentado. Ml
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MENSAGENS DE
EX-PRESIDENTES

Nota da edicéo: esta secdo é ilustrada com fotos de documentos e publicacées histdricos

do Conselho Estadual de Educagao do Parana.

O SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DO
PARANAE A CRIACAO DO CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO DO PARANA

O Conselho Estadual de Educacdo do Parana (CEE/PR), que
em dezembro de 2024 completa 60 anos, foi criado pela
Lei Estadual n° 4.978, de 05/12/1964, a qual estabeleceu
o Sistema Estadual de Ensino. Em 1989, a Constituicdo
do Estado do Parand, em seu artigo 228, determinou: “O
Conselho Estadual de Educacéo, 6rgdo deliberativo, norma-
tivo e consultivo, serd regulamentado por lei, garantidos os
principios de autonomia e representatividade na sua com-
posicao” No entanto, mesmo apos essa normativa e uma
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996),
ndo houve a necessaria atualizacdo da Lei de 1964 e nem se
atualizou a legislacdo sobre o CEE/PR.

Por esta razéo, ao assumir a presidéncia do Orgéo, no inicio
de 2012, conseguimos autorizacdo do entdo Governador do
Estado e dos secretérios de Estado da Educacéo e da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior para elaborarmos os estudos
de um projeto de lei para a atualizagao da legislagao.

Mesmo com a aprovacédo da Casa Civil, da Procuradoria Geral
do Estado, das duas Pastas da Educacao e das secretarias do
Planejamento e da Administracao, ndo logramos éxito na
Secretaria da Fazenda, sendo o projeto de lei arquivado.

O trabalho articulado entre os ¢rgaos do Sistema Estadual
de Ensino tem como objetivo superar as desigualdades e
garantir o direito a educacdo com qualidade da aprendiza-
gem, com gestdo democratica. Portanto, urge termos os ins-
trumentos legais atualizados para se cumprir os dispositivos
constitucionais relacionados a educacao.
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Como Conselheira Titular do CEE/PR, desde 2003, fui
Presidente de 2019 a 2021. Nesse perfodo, tivemos a pan-
demia da COVID-19 e para manter a escola viva, participei
da implementacdo de politicas educacionais inovadoras na
Educacéo Bésica e na Superior. Conquistei avancos na estru-
tura fisica do Orgao, além de avancos de ambito pessoal e
pedagdgico. Defendi como principios respeito, solidarieda-
de, equilibrio nas decisdes, justica nas acdes, competéncia,
qualidade, equidade e formacdo docente continuada para
a construcdo de uma Educacdo mais justa, democratica e
inclusiva.

CEE/PRE O PIONERISMO NA AUTORIZACAO
DOS CURSOS EAD NO PARANA

Com grande honra fui Conselheiro e Presidente do Conselho
Estadual da Educacdo no periodo de 1996 a 2003, época
de grandes avancos para a educagdo no Parana e no Brasil,
a exemplo da Deliberacdo CEE/PR ne° 5, aprovada em
24/09/2003, em que o Conselho Estadual de Educacéo foi
um dos pioneiros nas normas para credenciamento de insti-
tuicoes e autorizacao de cursos a distancia do ensino funda-
mental para jovens e adultos, ensino médio e educacéao pro-
fissional de nivel técnico no Sistema Estadual de Ensino do
Parana. Essa Deliberacdo oportunizou a diversas instituicoes
oficializarem os mais diversos cursos a distancia no sistema
educacional do Parana.

Acervo pessoal

Acervo pessoal

Maria das Gragas Figueiredo Saad é Mestre em Educacdo
pela Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de
Jacarezinho (Fafija), Especialista em Linguistica e Literatura
(Fafija), graduada em Pedagogia — com habilitacdo em
Orientacao Educacional, Supervisao e Administracao Escolar
(Fafija), em Letras (Fafija) e Direito (Universidade de Marilia).
Foi Professora, Supervisora e Diretora de instituicdo de ensino
de Educacéo Basica e Chefe do Nucleo Regional de Educacéo
de Jacarezinho/Secretaria de Estado da Educacgao do Parana.
Atualmente, é Conselheira Estadual de Educagao do Parana

e Presidente da Camara da Educacao Superior do Conselho
Estadual de Educacao do Parana.

Haroldo Margal é Doutor em Exercices and Science

pela University of Toledo e em Exercices and Science pela
University of Califérnia; Mestre em Administration In Higher
Education pela University of Toledo; Especialista em Andlise

e Planejamento Empresarial pela Faculdade de Ciéncias
Contébeis e Administrativas de Rolandia; Graduado em
Educacéo Fisica pela Universidade Estadual de Londrina (UEL).
Foi docente da Educacéo Bésica, Consultor educacional,
Professor Titular da UEL, atuando na graduacéo e pos-
graduacao lato sensu, Professor convidado da Universidade
Federal do Parana (UFPR) e Presidente do Conselho Estadual de
Educacéo do Parana (CEE/PR) entre 1968 e 1970.



Acervo do Conselho Estadual de Educacao do Parand

ATUAGCAO DO CEE/PR NO PERIODO DE
REDEMOCRATIZAGAO DO BRASIL

Ao participar, por mais de dez anos, das decisdes do érgao
normativo do Sistema Estadual de Educacdo paranaense,
seja como Conselheira ou como sua primeira Presidenta,
tendo como Vice outra mulher, a destacada aluna de Erasmo
Pilotto, Professora Chloris Justen, sei qudo importantes sdo
as Deliberacoes, Pareceres, Indicacées e posicoes historicas
do Conselho Estadual de Educacéo do Parang, tanto em re-
lacdo a expansdo da quantidade, ou seja, a oferta cada vez
mais ampliada de instituicdes de ensino, da educacdo basica
publica ou privada e da educacao superior publica estadual,
como em relacdo a qualidade pedagdgica.

Minha atuacdo deu-se justamente no periodo da chamada
“redemocratizacdo do Brasil, com o término da ditadura
civil-militar (1964-1985). Apds a aprovacao da Constituicao
Cidada de 1988, o CEE/PR participou ativamente, ao lado da
Secretaria de Estado da Educacdo do Parand e Assembleia
Legislativa, na elaboragdo do capitulo da educacdo para a
nova Constituicdo Estadual. Da mesma forma, deu-se a pre-
senca do CEE/PR nas intensas discussdes e proposicoes que
precederam a elaboragdo da Lei Federal n.2 9.394/1996 - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).

Acervo do Conselho Estadual de Educacao do Parand

Acervo pessoal
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Maria Dativa de Salles Goncalves ¢ Bacharel e Licenciada
em Pedagogia pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG); Mestra em Educagao — Curriculo e programas pela
Universidade Federal do Parana (UFPR), Doutora em Filosofia
e Histéria da Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (PUC-SP). Foi Professora Titular de Administracao
Escolar na Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUC-
PR); Professora Adjunta do Departamento de Planejamento

e Administracao da UFPR; Conselheira Titular e Presidenta do
Conselho Estadual de Educagdo do Parand. Em 2001, recebeu
o Prémio Professor Jodo Crisdstomo Arns (Camara Municipal
de Curitiba) e em 2005, o Prémio Ex-aluna destaque da UFMG
(Reitoria da UFMG).

Atualmente, o Conselho Estadual de Educacgéo tera como tarefa relevante o dimensionamento e a aprovagao das novas
diretrizes curriculares para todo o Ensino Médio do Parana, publico e particular. Essa atividade sera fundamental para
que a juventude paranaense, em suas semelhancas e diferencas, possa ter uma formacao cientifica e cultural basica, de

qualidade, podendo buscar a sua profissionalizacao ou dar continuidade aos seus estudos em nivel superior.
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CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
DO PARANA: UMA HISTORIA QUE
NAO PODE SER APAGADA

Ao celebrar os sessenta anos do Conselho Estadual de
Educacdo do Parang, sou tomada por uma profunda sau-
dade dos 18 anos vividos como Conselheira, incluindo
0s anos como Presidente deste Orgéo. Foram anos de
aprendizagem, convivéncia com equipes dedicadas e,
sobretudo, de uma busca incansavel por uma educacao
de qualidade para todos. Cada discusséo, cada parecer,
refletia nosso compromisso em transformar o futuro. O
Conselho ndo é apenas uma instituicdo; € uma verdadeira
escola de cidadania e dedicacéo, onde cada contribuicéo
deixou marcas indeléveis no cendrio educacional do
Parana.

UMA HISTORIA DE AVANCOS
PARA A EDUCACAO

Muitos foram os desafios durante o periodo em que
presidi o Conselho Estadual de Educacdo do Parang,
solucionados gracas a equipe competente e dedicada
de servidores, sempre comprometidos com a Educacao.
Igualmente foram importantes os distintos Conselheiros.
Com o apoio da maioria, iniciamos a interiorizacdo das
atividades do Orgéo, visitando e discutindo com insti-
tuicdes de ensino superior de diversas regides do estado
questdes educacionais.

VENCER...Vencemos sim, por mérito daqueles que tinham
na sua HISTORIA de vida a EDUCACAOQ!

GRATIDAO por essa homenagem, que a DIVIDO com
todos os servidores e Conselheiros que, juntos, ajudaram
na GESTAO PELA EDUCACAO DO PARANA. Gostaria de
registrar nomes, no entanto, corro o risco de esquecer de
alguém. Todos estédo no meu coragao!

Acervo pessoal

Acervo pessoal

Shirley Augusta de Souza Piccioni é Pods-graduada em
Administracao de Sistemas Municipais de Ensino e licenciada em
Matematica. Atuou como docente; Diretora de Colégio; Secretaria
Municipal de Educacdode Marechal Candido Rondon; Tesoureirada
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime)
no Parand; Vice-presidente da Undime — Regido Sul; Presidente
da Undime-PR e da Undime - Regido Sul; membro da Comissao
Nacional de Formacao de Professores do Ministério da Educacao;
Diretora da Faculdade de Marechal Candido Rondon (Unirondon);
Vice-presidente do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de
Educacado para a Regido Sul; Presidente do Conselho Estadual de
Educacdo do Parana; Conselheira titular do Conselho Estadual de
Educacdo do Parana; Membro titular do Conselho Estadual do
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo (Fundeb) do Parans;
Diretora do Grupo de Apoio Educacional (GAE).

Paulo Maia de Oliveira é Licenciado em Letras. Atuou como do-
cente da Educacdo Bésica na rede publica estadual; foi fundador e
primeiro Presidente do Nucleo da Associacdo dos Professores do
Parana (APP) no municipio de Ivaipora e da APP, hoje Sindicato dos(as)
professores(as) e funciondrios(as) de escola do Parana (APP-Sindicato),
sendo membro de diversas Comissdes; Secretdrio Municipal de
Educacdo de Ivaipord; Deputado Estadual do Parand; Presidente do
Instituto Nacional de Metrologia, Qualidade e Tecnologia (Inmetro)
do Parang; Presidente do Conselho Estadual de Educacéo do
Parand; Secretério Institucional da Secretaria de Estado da Educagado
do Parand; Secretdrio Institucional do Municipio de Curitiba; Grao-
Mestre do Grande Oriente do Brasil-Parang; Diretor da Faculdade Pdlis
Civitas de Curitiba.



Acervo do Conselh

DANTE ALIGHIERI E O CONSELHO i
ESTADUAL DE EDUCACAO DO PARANA

Sobre a porta do inferno, Dante escreveu: perdei toda a es-
peranca, vos que entrais! Foi entdo que pensei: na entrada
do Conselho, bem que poderia haver uma frase marcante
como a do poeta florentino. Mas que frase darad conta da
importancia do Orgdo para a Educacao? Fui buscar a lem-
branca das mais significativas deliberacdes aprovadas no
periodo em que fui Presidente (2006-2011), dentre as quais
se destacaram:

Deliberacdo CEE/PR n.o 3/2006 — Define normas para im-
plantacédo do Ensino Fundamental de nove anos. A ideia foi
garantir o ingresso no Ensino Fundamental aos seis anos, de
forma que aos quatorze, o estudante estivesse concluindo
essa etapa.

Deliberacdo CEE/PR ne 04/2006 - Define normas com-
plementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais. Assim, consoante o
Parecer n.° 03/2004 do Conselho Nacional de Educacao, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
instituindo a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira na Educacdo Bésica, a educacdo para as re-
lagdes étnico-raciais entrou nas escolas, com a perspectiva
de Mandela: ninguém nasce odiando; ele aprende. Se
aprende a odiar, aprende a amar.

Mas, retomando ao questionamento inicial, eu colocaria, a
entrada do Conselho, um axioma africano: EU SOU PORQUE
NOS SOMOS.

Acervo pessoal
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Romeu Gomes de Miranda ¢é Mestre
em Filosofia da Educacdo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/
SP); Graduado em Letras Portugués/Inglés
na Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(PUC/PR). Foi Presidente do Sindicato dos(as)
professores(as) e funcionarios(as) de escola
do Parand (APP-Sindicato); Conselheiro
e Presidente do Conselho Estadual de
Educacdo do Parand. Atualmente, é Professor
Emérito da Educacao Bésica da Rede Publica
Estadual do Parana.
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GOVERNADOR
RATINHO JUNIOR
PARTICIPA DA
INAUGURACAO DA
NOVA SEDE DO CEE/PR

A inauguracdao da nova sede do Conselho Estadual de
Educacéo do Parana (CEE/PR), em 17 de setembro de 2024,
foi marcada pela presenca do Governador Carlos Massa
Ratinho Junior. Esta é a primeira vez que o Chefe do Poder
Executivo visita a sede do Orgdo, o que demonstra o respeito
e reconhecimento pela importancia e trabalho que o CEE/PR
realiza em prol da educacédo paranaense.

Estiveram também presentes o Secretdrio de Estado da
Educacéo, Roni Miranda Vieira; o Diretor-geral da Secretaria
da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, Jamil Abdanur
Junior, representando o Secretario Aldo Nelson Bona; os
Reitores das Instituicdes de Ensino Superior pertencentes ao
Sistema Estadual de Educacéo; o Presidente do Sindicato dos
Estabelecimentos Particulares de Ensino do Estado do Parana
(Sinepe/PR), Sergio Herrero Moraes, e demais autoridades.

Na ocasido, o Governador destacou a relevancia do novo
espaco para a educacdo publica no estado. “O Parana foi

reconhecido pelo Ministério da Educacdo como melhor edu-
cacdo no Brasil, e isso é fruto, também, do trabalho realizado
pelo Conselho Estadual de Educacdo, que completard 60
anos de existéncia em 5 de dezembro de 2024. A atuacéo
do Sistema Estadual de Ensino, do qual o CEE/PR faz parte,

consolidou a educacao do Parand como referéncia nacional’,
ressaltou.

O Governador salientou, ainda, que a nova sede simboliza
ndo apenas um marco na trajetéria do Conselho, mas reafir-
ma a dedicacdo ao aprimoramento da educagdo no estado,
sempre com foco no desenvolvimento e inovagao do setor.

De acordo com o Presidente do CEE/PR, Jodo Carlos Gomes, a
infraestrutura oferecida proporciona condi¢des aprimoradas
para a continuidade do trabalho de exceléncia realizado pelos
Conselheiros e pela equipe assessora do Conselho Estadual
de Educacao. A nova instalacao estd situada na Avenida
Presidente Kennedy, 2.511, no bairro Guaira, em Curitiba. l
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Geraldo Bubniak/AEN
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eraldo Bubniak/AEN
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Governador Ratinho Junior participa da Inauguracao
danova sede do Conselho Estadual de Educagéao do
Parana

Geraldo Bubniak/AEN

Governador Ratinho Junior discursa em Sesséo
Plenaria de inauguragédo da nova sede do Conselho
Estadual de Educacao do Parana.

Descerramento da placa de inauguracao da nova sede
do Conselho Estadual de Educacdo do Parana




SECRETARIA DA EDUCACAO

NOTA 10:

A LICAO DE CASA QUE O PARANA
FEZ PARA SE MANTER NO TOPO DO
RANKING DA EDUCACAQO BRASILEIRA

Escolas conectadas, criacdo de vagas, investimentos em pro-
gramas e em capacitacdo sao alguns dos exemplos de a¢oes
da Secretaria de Estado da Educacao do Parané (Seed/PR),
que se refletiram nos bons resultados obtidos no mais recen-
te diagnostico do Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica (Ideb), realizado pelo Ministério da Educacao (MECQ),
e o principal indicador de qualidade do ensino no Brasil, di-
vulgado no ultimo dia 14 de agosto.

Entre 2021 e 2023, o Parand aumentou de 4,8 para 4,9 a sua
nota no Ideb no ensino médio, incluindo as escolas publicas,
estaduais, privadas e institutos federais. Com isso, o Estado
manteve a lideranca nacional, permanecendo a frente de
Goids e Espirito Santo, ambos com nota 4,8. A média nacional
no periodo foi de 4,3.

Quando se trata dos anos finais do Ensino Fundamental, do
6° ao 9° ano, o Parana somou 5,5 pontos, bem a frente da
média nacional, que ficou em 5 pontos. “Ndo é uma tarefa
simples. E resultado de muito trabalho e esforco de uma
equipe comprometida da Secretaria e de quem atua na linha
de frente nas escolas, como diretores, professores e demais

servidores’, afirma o Secretario de Estado da Educacéo, Roni
Miranda.

O resultado do Ideb é uma média da aprovacao e do desem-
penho nos exames do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica (Saeb), aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). No caso do
Parand, os numeros positivos se devem a um conjunto de
medidas que se mostraram eficazes ao longo dos uUltimos
anos da atual gestdo.

Para além do limite constitucional - Com a maior fatia
do orcamento estadual, os investimentos na educacdo do
Parand, que soma mais de R$ 10 bilhdes neste ano, véo além
dos recursos previstos pela Constituicdo, passando de 30%
do total em 2024. O Estado apostou, neste primeiro semes-
tre, em tecnologia, reformas e construcdes de novas escolas
e equipamentos. Além disso, foram destinados a Pasta RS
7,94 bilhdes para contratos de prestacao de servicos, gastos
com pessoal e programas de beneficios aos estudantes, en-
tre outros.



Do Parana para o mundo - Como exemplo de programa
de beneficio ao estudante, o Ganhando o Mundo aparece
desde 2022 entre as principais politicas publicas, com oferta
de intercambios semestrais equivalentes ao ensino médio
no Brasil, com todas as despesas a cargo da Seed, para pai-
ses como Canadd, Nova Zelandia, Austrélia, Franca e Reino
Unido. No ano passado, o programa de intercambio também
foi ofertado aos professores, que viajaram para Canada e
Finlandia, e neste ano, aos diretores, que foram para uma
imersdo no Chile e conheceram praticas educacionais da-
quele pafs.

Em 2025, outros 1200 estudantes ja selecionados, que obe-
decem a critérios de frequéncia escolar e produtividade,
deverdo participar da maior edicdo do Programa, que vai
contemplar, ainda, alunos das escolas agricolas e florestais.

Tecnologia a servi¢o da educacdao - Um levantamento
do Centro de Inovacdo para a Educacdo Brasileira (Cieb)
demonstrou que a disponibilidade de recursos tecnolégicos
nas escolas estd associada a melhores resultados de apren-
dizagem. O Parana sabe disso e j& ndo é de hoje que faz a
licho de casa nesse quesito, ofertando acesso a tecnologias
educacionais como ferramentas de apoio.

Com a migracdo da conexdo para fibra 6tica, ampliou-se o
ensino da Robdtica e Programacéo, assim como 0s recursos
digitais educacionais, como o Redacdo Parand, que desenvol-
ve a escrita nos géneros textuais e temas atuais; o Leia Parang,
de leitura digital, com mais de 300 mil titulos lidos em 2024; o
Matematica Parana, com 30 milhées de atividades realizadas;
o Inglés Parand, com mais de seis milhdes de atividades con-
cluidas; o Desafio Parana e a Prova Parana Digital, que este
ano chegou a 230 mil estudantes dos 8° e 9° anos com quase
sete milhdes de questdes respondidas. “Promovemos uma
verdadeira revolugdo tecnoldgica nas nossas escolas e ainda
avancaremos mais’, destaca Miranda.

IA na aprendizagem? Pode! - Os professores da rede ja uti-
lizam ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) para o plane-
jamento de aulas, elaboracao de materiais didaticos e outras
atividades. Em agosto deste ano, chegou a vez dos alunos,
0s quais contam com o recurso de IA Khanmigo, que vem
sendo incorporado ao ensino da Matemética. A plataforma
é pioneira no Brasil e foi desenvolvida para servir como um
tutor digital na resolucao de exercicios.

O sistema oferece suporte individualizado, respondendo
duvidas em tempo real e adaptando estratégias de ensino
as necessidades especificas de cada estudante. Inicialmente,
ele serd disponibilizado para cerca de sete mil estudantes de
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98 escolas, com implantagdo gradativa até alcancar os quase
um milhéo de estudantes nas 2104 escolas do Estado.

Educacao Profissional + Integral = bem-estar e
renda - Em trés anos, o nUmero de vagas na Educacao
Profissional Técnica publica do Parana cresceu quatro vezes,
saltando de 10 mil para 42 mil, com 44 cursos em todo o
Estado. O motivo: facilitar a entrada dos jovens no mundo de
trabalho por meio da capacitacdo e do preparo profissional
ainda durante a escolarizacéo, na busca pela oferta de cursos
de acordo com a demanda de cada regiao. “Por isso, mante-
mos contato permanente com as empresas para estarmos
sempre aprimorando os curriculos exigidos pelos mercados
locais’, indica Daiane Fraile, que coordena o Departamento
de Educacdo Profissional na Seed/PR."Muitos dos nossos alu-
nos sao de familias humildes e podem contribuir em casa. No
ano passado, 20 mil estudantes do Ensino Médio Integrado
a Educacéo Profissional Técnica conseguiram emprego por
meio do Programa Jovem Aprendiz. O curso técnico também
representa a porta de entrada para que eles tenham uma
profissdo e um incentivo a mais para que ingressem no ensi-
no superior’, completa.

Em comum, esta a Educacgéo Integral em Tempo Integral, que
também gera incremento na renda das familias e ainda mais:
‘os ganhos incluem o bem-estar dos alunos e dos pais, que
tém tempo para trabalhar fora e com tranquilidade com a
certeza de que os seus filhos vao passar o dia na escola, in-
seridos numa gama de atividades, sequros e bem assistidos’,
ressalta Roni Miranda.

A estratégia de ampliar o nimero de escolas na modalidade
Educacéo Integral em Tempo Integral (de 73, em 2019, para
412, em 2024), ainda influenciou a alta de 18% no resultado
da nota do Ideb entre 2021 e 2023 no Ensino Fundamental
e no Médio.

Professores em movimento - Fm salas de aula cada vez
mais sustentdveis, ja que as antigas construcdes de madeira
estao, aos poucos, dando lugar a instalagdes com modernos
sistemas e conforto térmico, os professores garantem um
espaco mais favoravel ao aprendizado dos alunos.

Outro fator que contribuiu com a melhoria nos indices edu-
cacionais foram as constantes capacitacdes de docentes e
diretores, como o Formadores em Acéo e o Diretor Formador.
"Sao atualizacdes nas carreiras que motivam 0 NOsso Corpo
técnico para o trabalho e para preparar os alunos para as
novas realidades que se apresentam. Para estar entre os
melhores, ndo tem segredo, tem incentivo, envolvimento e
muito esforco’, finaliza o Secretario Roni Miranda.
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SECRETARIA DA CIENCIA,

TECNOLOGIA E ENSINO SUPERIOR

AVANCO CIENTIFICO:

COMO

PARANA ESTA

TRANSFORMANDO A
CIENCIA EM MOTOR DE
DESENVOLVIMENTO

O Parand tem se destacado no cendrio nacional como um dos
estados mais dinamicos no campo da ciéncia, tecnologia e
ensino superior. O Governo do Estado, por meio da Secretaria
de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (Seti), con-
tribui para avancos significativos, que reforcam a atuacdo das
sete universidades estaduais no desenvolvimento cientifico.
Para além de uma formacéo profissional qualificada, juntas,
as instituicbes sdo protagonistas em projetos de pesquisa
que impactam diretamente a sociedade e o progresso.

O Estado desempenha um papel central ao promover uma
politica de integracao entre as universidades, incentivando
a colaboragao em projetos de pesquisa e desenvolvimento.
Nos Ultimos anos, essa cooperagao vem resultando em solu-
¢oes inovadoras que fortalecem setores estratégicos, como o
agronegdcio, a salde, a biotecnologia e a energia renovavel.
A sinergia entre as instituicdes também favorece a aplicacdo
de recursos publicos para o fomento da pesquisa cientifica.

A Seti conduz uma politica estadual que prioriza 0 avanco
cientifico e atua para descentralizar o fomento a ciéncia, pro-
movendo uma distribuicao equitativa dos recursos do Fundo
Parand, dotacdo orcamentaria administrada pela Pasta. Essa

distribuicdo equilibrada dos recursos possibilita que todas as
regides do territdrio estadual sejam beneficiadas com inves-
timentos em ciéncia e tecnologia.

Nesse cendrio de crescimento, um dos marcos da atual
gestdo é a ampliagao dos recursos do Fundo Parand, que no
ano passado saltou de RS 100 milhdes para RS 517 milhoes,
0 que representa um incremento de 417%. Neste ano, um
novo aumento de 24,1% assegurou o montante de R$ 708,9
milhdes para o financiamento de programas e projetos que
impulsionam os avancos cientificos e tecnolégicos em todo
o estado.

Esses aumentos reforcam o compromisso do governo
estadual com o investimento em grande escala nas éreas
de pesquisa, desenvolvimento e inovagao. Os recursos sao
aplicados em éareas prioritarias: agricultura e agronegécios;
biotecnologia e salde; energias sustentaveis; cidades inteli-
gentes; e sociedade, educacdo e economia. Aspectos como
a transformacdo digital e o desenvolvimento sustentével
também sé&o levados em consideracdo para o financiamento
do segmento cientifico.



Jaelson Lucas/Arquivo AEN

Criteria | matérias

Com politicas de incentivo a pesquisa,
fomento a inovacdo e apoio a educacao
superior, o Parana se consolida como um dos
estados mais inovadores do Brasil [...]

A MENTE PORTRAS DA ESTRATEGIA
DE INVESTIMENTO EM CIENCIA

A lideranca do Secretdrio de Estado da Ciéncia, Tecnologia
e Ensino Superior do Parand, Aldo Nelson Bona, tem sido
exemplar na promoc¢édo da inovacdo e do desenvolvimento
cientifico, com impacto positivo na implementacao de pro-
gramas de apoio para pesquisas e iniciativas que incentivam
a colaboracéo entre universidades e o setor privado. Com
uma visao estratégica e comprometido com a exceléncia, o
gestor tem atuado para consolidar o Parand como um polo
de referéncia em ciéncia e tecnologia.

A frente da Pasta desde 2019, Aldo Bona articulou parcerias
estratégicas que contribuem para o fortalecimento da eco-
nomia local e regional, com impacto na geracdo de novas
oportunidades para a comunidade académica. Nesse periodo,
a Secretaria adotou uma politica de descentralizacéo, a fim de
assegurar que todas as regides do estado sejam beneficiadas
pelas politicas publicas amparadas pela ciéncia e tecnologia.
Essa estratégia tem permitido que municipios menos desen-
volvidos também acessem recursos para projetos de inovacao,
ampliando ainda mais o impacto das iniciativas financiadas.

"0 avanco cientifico no Parana é resultado de um esforco co-
laborativo entre o governo, as universidades e a sociedade e

a atuacdo da Seti tem sido fundamental para estabelecer um
ambiente favoravel a inovagdo, com as universidades estadu-
ais desempenhando um papel central nesse processo’, afirma
o secretario Aldo Bona."Com politicas de incentivo a pesquisa,
fomento a inovacao e apoio a educacédo superior, o Parana se
consolida como um dos estados mais inovadores do Brasil e,
a medida que avangamos, se torna cada vez mais importante
continuar investindo na ciéncia e na educacao, para assegurar
que as futuras geragdes possam contar com um sistema de
ensino superior robusto e preparado para os desafios atuais’,
pontua o gestor, destacando que “a Seti e as universidades
estaduais do Parana confirmam que, com planejamento, co-
operacao e investimento é possivel transformar a ciéncia em
um motor de desenvolvimento social e econémico”

Por meio de chamadas publicas da Seti, as universidades esta-
duais estdo investindo em infraestruturas para o fortalecimen-
to de pesquisas e expandindo a oferta de cursos de graduacéo
e programas de pés-graduacdo. Entre as melhorias estéo a
construcao de novos laboratérios, a aquisicao de equipamen-
tos modernos e o financiamento de bolsas de pesquisa para
estudantes e professores. Essas acbes consolidam as institui-
¢bes estaduais de ensino superior como centros de exceléncia
nas mais diferentes dreas do conhecimento.

Universidade Estadual de Londrina:
Exceléncia em Pesquisa e Inovacao

A Universidade Estadual de Londrina (UEL) é uma das
principais referéncias em pesquisa no estado. Com
laboratérios modernos e uma comunidade académi-
ca engajada, a UEL tem se destacado em dreas como
biotecnologia, salde e ciéncias agrarias. Além disso, a
instituicdo tem investido em parcerias com empresas
para promover a transferéncia de tecnologia, contri-
buindo para o fortalecimento do setor produtivo local.
Esses esforcos sdo um reflexo da politica de incentivo a
inovacao promovida pela Seti, que tem apoiado com
recursos financeiros os projetos de pesquisa com po-
tencial impacto econdmico e social.
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Universidade Estadual de Maringa:
Pioneirismo em Agronegécio e Biotecnologia

A Universidade Estadual de Maringé (UEM) é outra instituicao
que se destaca no cenério cientifico paranaense. Reconhecida
por sua exceléncia em agronegdcio e biotecnologia, a UEM
tem liderado pesquisas que buscam aumentar a produtivida-
de agricola de forma sustentavel. Projetos voltados para o de-
senvolvimento de novas variedades de graos e a otimizacdo
do uso de recursos hidricos tém sido fundamentais para o
avanco do agronegdcio na regido. A Seti tem apoiado a UEM
na construcao de infraestruturas para o desenvolvimento de
pesquisa, como laboratérios de alta tecnologia e centros de
inovacao, que sao essenciais para a realizacao de estudos
avancados. Essa parceria possibilita a UEM atrair talentos e
recursos, consolidando a instituicdo como um dos principais
centros de pesquisa agricola do Sul do Brasil.

Universidade Estadual de Ponta Grossa:
Inovacao e Desenvolvimento Regional

A Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) também
desempenha um papel importante no desenvolvimento
regional, especialmente nos Campos Gerais. A instituicao,
ligada ao Governo do Parang, é conhecida como uma das
principais catalisadoras de pesquisa cientifica e tecnoldgica
para a industria regional, promovendo a aplicacdo de novas
tecnologias em diferentes setores. O apoio da Seti contribui
para que a UEPG implemente programas de pds-graduagdo
de exceléncia e parcerias internacionais, por meio de proje-
tos colaborativos com instituicdes de renome global.



Universidade Estadual do Oeste do Parana:
Pesquisa e Extensao

A Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) é
uma referéncia em pesquisa aplicada nas dreas de agrone-
godcio, saude e ciéncias ambientais. Com campi localizados
em Cascavel, Foz do Iguacu, Francisco Beltrdo, Marechal
Candido Rondon e Toledo, a instituicdo contribui de maneira
significativa para o desenvolvimento regional, promovendo
a inovacao tecnoldgica para além de uma formacao qualifi-
cada. A Seti apoia a Unioeste para expandir as atividades de
pesquisa, promovendo a integracdo entre a Universidade e o
setor produtivo. Essa parceria tem promovido o aperfeicoa-
mento de tecnologias agricolas e a melhoria dos servicos de
salde na regido.

Universidade Estadual do Centro-Oeste:
Ciéncia e Tecnologia para o Centro-Oeste Paranaense

A Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro) se
destaca pelo compromisso com a ciéncia aplicada e o de-
senvolvimento sustentadvel. Com campi em Guarapuava e
Irati e unidades em outros quatro municipios do centro-sul
do estado, a Unicentro desenvolve pesquisas que beneficiam
diretamente o setor agricola e florestal da regido. Projetos
voltados para o manejo sustentdvel de florestas e a conser-
vacdo da biodiversidade sdo alguns exemplos do impacto
positivo da universidade. A Seti investe em programas que
incentivam a inovacao e a transferéncia de tecnologia, que
permitem a Unicentro ampliar a capacidade de pesquisa e a
influéncia na regido.

Criteria | matérias
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Acervo Unespar

Acervo Fafiman
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Universidade Estadual do Norte do Parana:
Fortalecimento da Ciéncia no Norte Pioneiro

A Universidade Estadual do Norte do Parana (Uenp), uma
das mais recentes entre as instituicdes estaduais de ensino
superior, se destaca pelo desenvolvimento cientifico no
Norte Pioneiro. Com foco em é&reas como educacéo, direito
e ciéncias agrdrias, a Uenp realiza projetos de pesquisa que
atendem demandas locais e regionais, principalmente no
que se refere ao fortalecimento da agricultura familiar e a
promog¢do da justica social. Como parceira estratégica, a
Seti vem atuando para ampliar a infraestrutura de pesquisa
e o desenvolvimento de programas de pdés-graduacéo da
universidade.

Universidade Estadual do Parana:
Diversidade e Inovacao Cultural

A Universidade Estadual do Parand (Unespar) se diferencia
pela atuacdo nos campos das artes, humanidades e ciéncias
sociais. Com unidades académicas em diversas cidades e
regides, é a Unica estadual com campus em Curitiba, conso-
lidada como uma instituicdo promotora da inovagao cultural
e da preservacdo do patrimoénio histérico do estado e da
capital. A universidade também se destaca pelas pesquisas
em educacéo e por politicas publicas que contribuem para a
formulagao de acoes afirmativas eficientes e inclusivas. A Seti
apoia a Unespar em projetos que buscam integrar a cultura
a ciéncia, promovendo uma visao mais ampla do desenvolvi-
mento regional. Essa abordagem tem sido fundamental para
o fortalecimento da identidade cultural do Parand e para o
avanco da ciéncia socialmente engajada.

Fundacao Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Mandaguari:
Mudancas Tecnolégicas para o Ensino Superior

Ao longo de 58 anos de existéncia, a Fundacao Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Mandaguari (Fafiman), institui-
cdo de ensino superior municipal sem fins lucrativos, desen-
volve um trabalho cada vez mais atualizado e competente,
direcionado a acompanhar as mudangas sociais e tecnolé-
gicas, oferecendo um ensino de qualidade aos estudantes.



Centro Universitario de Uniao da Vitoria:
Tradicao e Desenvolvimento Regional

O Centro Universitario de Unido da Vitéria (Uniuv) é o Uni-
co estabelecimento de ensino superior municipal dessa
categoria no Parand. Com forte atuacgdo regional no sul do
Estado, em 2024 completa 50 anos de atividades, ofertan-
do 13 cursos — bacharelados, licenciaturas e tecnologias
nas areas da Saude, Ciéncias Sociais Aplicadas e Exatas. Ao
longo dos anos, a instituicdo contribuiu para a consolidagao
do ensino superior publico na sua area de abrangéncia,
incentivando o empreendedorismo e a diversificacdo da
economia local. Além disso, incentiva a promocao social, por
meio de parcerias com o poder publico, oportunizando o
aperfeicoamento e a pratica da extensdo universitaria. A Seti
acompanha e supervisiona a atuagao do Uniuv, que vive a
expectativa de uma incorporacao por parte do Estado, inte-
grando-se ao campus local da Unespar.

Faculdade Municipal de Educacao e Meio Ambiente:
Comprometimento Ambiental

AFaculdade Municipal de Educagao e Meio Ambiente (Fama),
localizada em Clevelandia, é uma instituicdo comprometida
com a crescente preocupacdo mundial relacionada as ques-
tdes ambientais, pois na sua génese estd implicada a ambien-
talizacdo dos espacos educativos sustentéaveis, que perpassa
a construcao dos documentos institucionais e os curriculos
dos cursos ofertados. A Fama é a primeira instituicdo de
ensino superior do Brasil mantida pelos recursos provenien-
tes do Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servicos
(ICMS) Ecoldgico — um instrumento de politica publica que
trata do repasse de recursos financeiros aos municipios que
abrigam em seus territérios Unidades de Conservagdo (UC's)
OuU mananciais para abastecimento de municipios vizinhos.
As trés UC's do Municipio sao consideradas Parques Naturais
Municipais e estdo sob a gestdo da Fama, que prevé o acom-
panhamento e monitoramento do plano de manejo e agdes
de pesquisa, ensino e extensao — triade considerada principio
fundamental da Instituicdo. H

Criteria | matérias
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‘ ‘ Por meio de suas acdes,
a Undime Parana busca

influenciar positivamente
as politicas educacionais,
promovendo a valorizacao
dos profissionais da
educacao e a melhoria
das condicdes de ensino e
aprendizagem [...]

A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime), com sede em Brasilia e repre-
sentada em todos os Estados da Unido por seccionais
estaduais, desempenha um papel crucial na articula-
¢do, mobilizacdo e integracdo dos dirigentes muni-
Cipais de educacdo do pais. Sua misséo é construir e
defender uma educacéo publica de qualidade social,
promovendo a colaboragao entre os municipios e o
fortalecimento das politicas educacionais. No Parang,
estd representada pela Undime Parand, que tem se
destacado por sua atuacdo proativa na defesa da
educagao publica. Ao longo dos anos, a entidade tem
promovido diversos eventos, féruns e cursos voltados
para a capacitagao dos gestores municipais de edu-
cacdo, atuando em varias frentes para garantir uma
educacao com qualidade social.
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‘ ‘ A entidade acredita

que a educacao é um
direito fundamental

e trabalha para

garantir que todos os
estudantes tenham
acesso a uma educacao
inclusiva e equitativa
com qualidade social.

Articulagao e Mobiliza¢ao: A entidade trabalha para
integrar os dirigentes municipais de educacao, pro-
movendo a troca de experiéncias e a construcdo de
solugdes coletivas para os desafios educacionais.

Formacao e Capacitacao: A Undime Parana organiza
cursos, seminarios e féruns que visam a capacitacdo
continua dos gestores municipais, preparando-os
para enfrentar os desafios da gestao educacional.

Defesa da Educacao Publica: A entidade é uma voz
ativa na defesa da educacgao publica, participando de
discussoes e formulagdes de politicas publicas que vi-
sam a melhoria do sistema educacional.

Participacao na elaboracao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Compromisso Crianca
Alfabetizada e demais programas federais: A

Undime Parana participou ativamente da elaboracao
da BNCC, e no Estado, na construcao do Referencial
Curricular do Estado do Parand, contribuindo para a
definicdo de diretrizes que orientam a educacgéo basica
em todo o pais e em especial no Parana. Além disso, a
entidade atua no Compromisso Crianca Alfabetizada,
um programa que visa garantir a alfabetizacdo de to-
das as criangas na idade certa, promovendo agées e
estratégias para melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem nos primeiros anos escolares. Atua nos
debates e na socializacao de informagdes em todos os
programas federais, entre eles a Politica da Educacao
Integral em Tempo Integral. Participa do regime de co-
laboracao da Secretaria de Estado da Educacdao com
0s municipios, fazendo parte do Comité Educa Juntos.

Criteria | matérias

f
e e T

TameenTina }

A Undime Paranéd tem sido uma defensora incansavel da
educacdo publica de qualidade. A entidade acredita que a
educacgao é um direito fundamental e trabalha para garantir
que todos os estudantes tenham acesso a uma educagao
inclusiva e equitativa com qualidade social. Por meio de suas
acoes, a Undime Parana busca influenciar positivamente as
politicas educacionais, promovendo a valorizacédo dos profis-
sionais da educacao e a melhoria das condicdes de ensino e
aprendizagem, sendo referéncia desde sua criacdo, em 1986,
na luta pela educacdo publica com qualidade social, reafir-
mando seu compromisso com a formacéo de cidadéos criti-
cos e conscientes de seu lugar na sociedade com condicdes
de intervir e contribuir com sua transformacdo em beneficio
da coletividade.

Atualmente, tem como Presidente a Dirigente Municipal
de Educacdo de Cascavel, professora Marcia Aparecida
Baldini, e como Vice-presidente a Dirigente Municipal de
Ensino de Apucarana, professora Marli Regina Fernandes da
Silva.

Marcia Aparecida Baldini,
Presidente da Uniao Nacional
dos Dirigentes Municipais de
Educacéo do Parana

Instituto Brasileiro de Geogr:



Acervo Prefeitura Municipal de Mandaguari

Mandaguari

MUNICIPIOS, ESCOLAS,
COLEGIOS E UNIVERSIDADE
RECEBEM “PREMIO CONSELHO
FSTADUAL DE EDUCACAO DO
PARANA — 60 ANOS”

"
PACO MunicipaL
22 DE OUTURRO

Acervo Prefeitura Municipal de Serrandpolis do Iguacu

Para comemorar os 60 anos do Conselho Estadual de
Educacéo do Parang, o Orgdo entregou aos municipios e
instituicdes de ensino da rede publica que obtiveram os
melhores resultados no Indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (Ideb) e a universidade estadual com a
melhor avaliacdo no Indice Geral de Cursos (IGC), o Prémio
Conselho Estadual de Educacdo do Parand — 60 anos, como
reconhecimento pelo proficuo trabalho dos gestores e equi-
pe docente em conjunto com o esforco dos estudantes.

A premiacéo foi dividida por etapas de ensino. Para o Ensino
Fundamental |, foram contemplados os municipios que obti-
veram o melhor resultado por porte populacional, conforme
classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica:
pequeno porte | (com até 20 mil habitantes), pequeno porte
Il (de 20.001 a 50 mil habitantes), médio porte (de 50.001 a
cem mil habitantes), grande porte (de 100.001 a 900 mil ha-
bitantes) e metrépole (acima de 900.001 habitantes). J& para
o Ensino Fundamenta Il e Ensino Médio, foram premiadas as
trés escolas da rede publica estadual com melhor desempe-
nho em cada etapa. No Ensino Superior, o critério estabeleci-
do foi o resultado no [ndice Geral de Cursos.

Leonardo da Silva/Wikimedia Commons
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Apucarana

PREMIADOS ENSINO FUNDAMENTALII
EDUCAC[I\Q BASICA 2¢ Colégio da Policia Militar do Parana
EF M, Londrina (Ideb: 7,8)
ENSINO FUNDAMENTALI
Municipio de Serranépolis do Iguacu Escola Estadual do Campo Sao Luiz
Porte Pequeno 1 (Ideb: 8,9) EF, Chopinzinho (Ideb: 7,4)
Municipio de Mandaguari Colégio da Policia Militar do Parana Cel. PM. Felippe
Porte Pequeno 2 (Ideb: 7,8) de Souza Miranda
Municipio de Paranavai EF M, Curitiba (Ideb: 7,3)

Porte Médio (Ideb: 8,1)

Municipio de Apucarana
Porte Grande (Ideb: 7,6) 1T
i |
1 poLiCiA MILITAR DO PARANA 7

DARETORIA DE ENS £ PESQUISA 1
2°COLEGIO DA POLICIA MILITAR

Municipio de Curitiba
Metrépole (Ideb: 6,3)

Acervo 2.° Colégio da Policia Militardo Parand

— 2.2 Colégie-da-Policia Militar do Parana

Guilmann/wikimedia commons

i Policia Militar do Paran "
Escola Estadual do Campo Séao Luiz / B ppe de Souza Miranda -




Acervo Tribuna da Regiao

Acervo Policia Mllitar do Parand

José Fernando Ogura/Arquivo AEN
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ENSINO MEDIO

Colégio da Policia Militar do Parana Cel. PM. Felippe
de Souza Miranda
EF M, Curitiba (Ideb: 6,8)

Colégio Estadual Polivalente de Goioeré
EF M P (Ideb: 6,4)

7° Colégio da Policia Militar do Parana
EF M, Unido da Vitoria (Ideb: 6,4)

ENSINO SUPERIOR

Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste)
Nota maxima no IGC
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Unioeste

ENTENDA O IDEBE O IGC

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb)
é um indicador de qualidade dos ensinos Fundamental e
Médio, sendo calculado a partir de dois componentes:

- Taxa de aprovacao escolar obtida a partir do Censo Escolar
(realizado anualmente);

Médias de desempenho nos exames aplicados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) — autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educacao (MEC). Ou seja, sao considerados
os resultados da Prova Brasil, nome pelo qual é conhe-
cida a Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar, e da
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb), isto €, as
notas obtidas por estudantes em testes padronizados de
portugués e matematica.

A Prova Brasil avalia, a cada dois anos, a aprendizagem de
Lingua Portuguesa e Matemdtica de alunos do 5.° e 9.2 ano do
Ensino Fundamental. Além disso, coleta informacgdes socioeco-
némicas e demograficas. A Aneb avalia estudantes do 5.0 e 9.
ano do Ensino Fundamental e do ultimo ano do Ensino Médio.
Essa avaliagdo aufere as habilidades em Lingua Portuguesa,
com foco em leitura, e em Matematica, com foco em resolu-
¢ao de problemas. As duas avaliacbes compdem o Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb).

Além dessas avaliagdes, também integra o Saeb a Avaliacdo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA), que objetiva aferir os niveis
de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura
e escrita) e Matematica de todos os estudantes matriculados
no 3.° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas.

Para calcular o Ideb, que varia de zero a dez, é feita a multi-
plicagao da taxa de aprovacao pelo desempenho escolar dos
estudantes.

Ja o Indice Geral de Cursos, também calculado e divulgado
pelo Inep, considera a qualidade dos cursos de graduagao
e de pos-graduacao (mestrado e doutorado), numa escala
de 1 a 5, em relagao a todas as instituicdes de ensino supe-
rior do pais. Esse indicador de qualidade é baseado na nota
que a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) atribui a cada curso de pds-graduacao da
instituicdo e a média de cada curso do Conceito Preliminar
de Curso (CPC), ou seja, para a divulgacao da nota sao anali-
sados diversos fragmentos importantes oferecidos pelas uni-
versidades, faculdades e centros universitarios, como: Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), porcenta-
gem de professores com mestrado ou doutorado, percepcao
do estudante sobre o curso e Indicador de Diferenca entre os
Desempenhos Observado e Esperado (IDD), que analisa como
o aluno evoluiu ao comparar a nota do Enem com a do Enade.
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PREMIO
CONSELHO
ESTADUAL DE
EDUCACAO DO
PARANA —

60 ANOS

EDUCACAO BASICA

Ensino Fundamental |

Municipio de Serranépolis do Iguacgu — Porte Pequeno 1

Municipio de Mandaguari - Porte Pequeno 2

Municipio de Paranavai — Porte Médio

Municipio de Apucarana - Porte Grande

Municipio de Curitiba — Metrépole

Ensino Fundamental Il

22 Colégio da Policia Militar do Parana - EF M, Londrina

Escola Estadual do Campo Sao Luiz - EF, Chopinzinho

Colégio da Policia Militar do Parana Cel. PM. Felippe de Souza Miranda - EF M, Curitiba
Ensino Médio

Colégio da Policia Militar do Parana Cel. PM. Felippe de Souza Miranda - EF M, Curitiba
Colégio Estadual Polivalente de Goioeré - EF M P

7° Colégio da Policia Militar do Parana - EF M, Unido da Vitéria

ENSINO SUPERIOR

Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste)
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